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Ocena dorobku naukewego oraz cyklu publikacji stanowigcych podstawe
przewodu habilitacyjnego dr Anny Babickiej-Wirkus dla Wydzialu Nauk
Pedagogicznych Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej

Pani dr Anna Babicka Wirkus (ur. 17 marca 1984 roku w Czluchowie) jest adiunktem Akademii
Pomorskiej w Stupsku; petni funkcje kierownika Pracowni Badan Probleméw Spotecznych
usytuowanej na Wydziale Nauk o Zarzadzaniu i Bezpieczenstwie AP. Z uczelnig ta zwigzana
Jest zawodowo od roku 2010. Wezesniej ukonczyla dwa kierunki studiéw na Uniwersytecie
Szczecinskim, byly to: pedagogika o specjalnosci Pedagogika pracy socjalnej i resocjalizacyjna
(praca magisterska pt. Miesieczniki jako Zrédio obrazu miodej osoby. Studium przypadku
» Cosmopolitan™ i ,, Men’s Health”, promotor prof. dr hab. M. Czerepaniak-Walczak, 2008)
oraz socjologia (praca magisterska pt. Zachowania dewiacyjne a postawy wobec ciata mlodych
kobiet, promotor prof. dr hab. O. Kozlowa, 2010). Ukonczyla takze Nesna University College,
modut ‘ICT in society and work life’ (2011) oraz studia podyplomowe o specjalnosci
‘Menadzer projektu badawczo-rozwojowego’ na Uniwersytecie Szczecinskim (2015). Tam
takze w roku 2012 ukoficzyla studia doktoranckie zakoniczone obrong pracy pt. Respektowanie
prawa do autoekspresji a rytualy oporu gimnazjalistéw napisanej pod kierunkiem prof. zw. dr
hab. Marii Czerepaniak-Walczak. Praca ta byla podstawa ksigzki zatytulowanej Uczer
(nie)biega i (nie)krzyczy, wydanej w Wydawnictwie ,,Impuls”, za ktorg w roku 2014 Autorka
otrzymala Nagrod¢ Rzecznika Praw Dziecka.

Dorobek naukowy

Na podoktorski dorobek naukowy dr Anny Babickiej-Wirkus sktadajg sie 3 monografie
autorskie (w tym jedna to opublikowana wersja rozprawy doktorskiej), 3 wspoiredakeje

monografii wieloautorskich, 24 artykuly w czasopismach recenzowanych (m.in. ,,Studia
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Pedagogiczne”, ,,Terazniejszos¢ - Cztowiek — Edukacja”, ,,Problemy Wezesnej Edukacji”, w
tym 4 w jezyku angielskim) i w recenzowanych monografiach wieloautorskich. Lacznie
Habilitantka deklaruje autorstwo 55 publikacji (w tym 10 w jezyku angielskim i jedna w
hiszpaniskim, s. 18 Autoreferatu), w tym 8 z listy ERIH. Liczba publikacji pozwala ocenic¢
rozmiar opublikowanego dorobku Habilitantki jako znaczny. Ich warto$¢ merytoryczna
zostanie omowiona na podstawie artykutéw przedlozonych do postgpowania w przewodzie
habilitacyjnym.

Na tle og6lnego dorobku naukowego przedmiotem szczegélowej oceny w postgpowaniu
habilitacyjnym jest cykl publikacji stanowigcy osiggniecie naukowe zatytutowane: Opor w
edukacji.(Re)konstrukcja wielowymiarowosci dzialar opozycyjnych. W jego zakres wchodza
nastgpujace publikacje:

1. Wybor szesciu artykuldéw z dorobku opublikowanego po uzyskaniu stopnia doktora nauk
spotecznych, do ktérych naleza: (Nie)normatywnosé rytuatéw oporu w szkole,

. Lerazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2016, nr 1(73); Potencjal szkoly do ksztatiowania

obywatelskiego niepostuszeristwa uczniow, ,Parezja” 2015, nr 3; Miejsce praw dziecka w

prawie szkolnym. Studium przypadku, W: 1. Surina, A. Babicka-Wirkus, Prawa dziecka w

przestrzeni edukacyjno-spotecznej, Krakow 2016; Przymus w szkole jako warunek

podejmowania dziatan bojowych przez uczniow, W: M. Dudzikowa, S. Jaskulska (red.),

Twierdza. Szkota w metaforze militarnej. Co w zamian?, Warszawa 2016; Problematyka

szkoly wyzszej na tamach ,, Rocznika Pedagogicznego”, ,,Studia z Teorii Wychowania”

2017, nr 4(21); A Three-dimensional Model of Resistance in Education, ,,The New

Educational Review” 2018, Vol. 52.

2. Monografia Kultury oporu w szkole. Dzialania — motywacje - przestrzen, Wyd. Wolters

Kluwer, Warszawa 2019.

Ocena cyklu publikacji wyréznionych jako podstawa przewodu habilitacyjnego

Przedtozone do oceny publikacje powstaly na przestrzeni ostatnich czterech lat (2015-2019),
co wskazuje na duzg aktywnos¢ i dynamike rozwoju naukowego Habilitantki. Jego
charakterystycznym rysem jest umiejscowienie go w nurcie pedagogicznych i socjologicznych
studiéw krytycznych, ktérych dominantg jest wielowymiarowa i wieloaspektowa kategoria
oporu w edukacji. Rozwazania podejmowane w pracach badawczych dr Anny Babickiej-
Wirkus wskazuja na konieczno$é uprawomocnienia w codziennym zyciu szkoly kultury oporu,

ktéra tworzy plaszczyzne rownolegla do kultury dominujgcej. Ujmowanie szkoly jako
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instytucji, ktorej codzienno$¢ naznaczona jest $cieraniem sie tych dwoch, opozycyjnych wobec
siebie kultur, stanowi oryginalny wktad Badaczki w studia nad pedagogikg szkoty. Ta binarnos§é
szkolnych kultur, jest, jak przekonuje Autorka, warunkiem koniecznym do tego, by uczniowie,
doswiadczajac w szkole sytuacji budzacych ich sprzeciw, umieli im sie przeciwstawié, stajac
sig¢ w ten sposob mniej lub bardziej krytycznie my$lgcymi i dziatajacymi podmiotami. W ten
sposdb szkola moze spelni¢ swa funkcje ksztalcges, przygotowujac mlodych ludzi do zycia w
demokratycznych uktadach spotecznych respektujgcych prawa dziecka, cziowieka, obywatela.
Ten watek rozwazan wskazuje na szeroki kontekst spoleczny i polityczny, w jakim
zakorzeniony jest dorobek naukowy Habilitantki.

Inny nowatorski aspekt podnoszony w publikacjach dr Anny Babickiej-Wirkus to
przetamanie uczniocentrycznego ulokowania oporu i dostrzezenie jego przejawdw u innych
aktoréw zycia spotecznego szkoty — nauczycieli, pracownikéw niepedagogicznych i rodzicow
uczniéw, takze podejmujacych dzialania $wiadczace o ich sprzeciwie wobec nieakceptowanych
przez nich rozwigzan. Szczegélne miejsce w analizach Habilitantki zajmuje przestrzen szkoty,
ktdra jest zardwno areng, jak i kulisami; oba typy przestrzeni to potencjalne lokalizacje szkolnej
kultury oporu.

Ta wstgpna analiza gléwnych dokonan naukowych dr Anny Babickiej-Wirkus wskazuje
na zlozonos¢, wieloaspektowosé i wielokontekstowo$¢ podejmowanej w publikacjach
problematyki. Ma ona znakomite ugruntowanie w bardzo obszernej literaturze, jaka
przestudiowata Badaczka, zar6wno polskiej, jak tez anglojezycznej, wystepujacej w
rownowadze w wykazie bibliograficznym. Szczegdlnie znaczace dla zrozumienia i
wykorzystania jako inspiracje dla wiasnego konceptu teoretycznego okazaty si¢ prace H.A.
Girouxa, P. McLarena, P. Willisa, A. Bozka, J. Ranciere’a, M. de Certeau, M. Foucaulta, H.
Arendt, a z pedagogéw polskich M. Dudzikowej, M. Czerepaniak-Walczak, E. Bilinskiej-
Suchanek, E. Bielskiej, A. Nalaskowskiego, B. Sliwerskiego.

Zrekonstruowana na podstawie wyréznionych przez Habilitantke publikacji
problematyka, stanowigca domeng Jej naukowego dorobku, jest podstawg do stwierdzenia, ze
przenika je spéjna perspektywa teoretyczna, bedaca istotnym wkiadem Autorki w
konstruowanie, znaczacej dla dorobku teoretycznego pedagogiki szkoty, koncepcji kultury
oporu. Jest ona obecna zaréwno w przedtozonych artykutach, jak i w monografii, ktére zostang

teraz bardziej szczegélowo omowione.

Artykut (Nie)normatywno$¢ rytuatéw oporu w szkole ujawnia nowe podejscie do

kategorii oporu w edukacji. Zdaniem Autorki ,,Szkota z perspektywy paradygmatu oporu jawi
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si¢ jako arena nieustannej walki o definiowanie i redefiniowanie obowigzujacych znaczen. Jest
miejscem dominacji i wyzwolenia, w ktérym uczen nie tylko odtwarza dominujaca strukture,
ale uczy si¢ rowniez samodzielnie rozpoznawaé sytuacj¢ opresji i szukaé sposobow
wyzwolenia si¢ spod ich ucisku” (s. 74). Konsekwencja tej tezy jest uznanie oporu za staty
element szkolnej rzeczywistosci. Zestawienie koncepcji rytuatéw P. McLarena ze sposobami
zachowan czlowieka ujetymi w rézy emancypacyjnej M. Czerepaniak-Walczak umozliwito
Habilitantce opracowanie typologii rytualdéw oporu, z ktérych najwickszy potencjat
emancypacyjny maja te, ktdre noszg znamiona obywatelskiego niepostuszenstwa. Typologia ta

ujawnia nowe spojrzenie na role omawianej kategorii w pedagogicznej kulturze szkoty.

Kontynuacjg tych rozwazan jest tekst Potencjat szkoly do ksztattowania obywatelskiego
niepostuszeristwa uczniow, w ktérym obywatelskie niepostuszenstwo okreslone zostalo jako
przejaw podmiotowosci ucznia wyrazanej w dzialaniu ,,otwartym, wolnym, pozbawionym rysu
przemocy” (s. 84). Jest ono najbardziej rozwojowa forma oporu, ,,poniewaz jest to akt
uswiadomiony, podejmowany nie z powodu egoistycznych pobudek, lecz ze wzgledu na dobro
grupy/spotecznosci, wynikajacy z moralnej niezgody na poczynania wiadzy” (s. 89). Autorka
dostrzega paradoksalno$é sytuacji, ze zakorzenione w szkole mechanizmy opresji pobudzajg
uczniéw do aktow niezgody, w tym najbardziej rozwojowych przejawdw obywatelskiego
niepostuszenstwa, jednak na ogdét umyka to uwadze nauczycieli nie potrafiacych podzieli¢ si¢

wladza z uczniami (s. 91).

Problematyka podjgta w dwodch poprzednich artykulach ma swoja kontynuacje w
kolejnym zatytotlowanym Przymus w szkole jako warunek podejmowania dzialarn bojowych
przez uczniéow. Habilitantka ponownie podejmuje w nim i rozwija tezg gloszaca, ze ,,przymus
(praktyki ujarzmiajace) jest konieczny do wyzwolenia potencjalu rozwojowego jednostki.
Musza jednak zaistnie¢ warunki umozliwiajace uczniom prowadzenie natarcia na
nieodpowiadajace im aspekty rzeczywistoci szkolnej w celu ich zmiany” (s. 341).
Zastosowanie przez Autorke oryginalnej metafory dziatan bojowych postuzylo do opisania
szerokiego spektrum dziatah oporowych, ktére moga by¢ zaczepne, obronne lub odwrotowe.
Podejmujac je uczniowie zyskujg szanse na wypracowanie taktyk, ktére pomoga im skutecznie

radzi¢ sobie w blokujgcych ich potrzeby sytuacjach.

W artykule Miejsce praw dziecka w prawie szkolnym. Studium przypadku dr Anna

Babicka-Wirkus dokonata analizy komparatywnej dotyczacej implementacji praw dziecka do
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wewnetrznych dokumentéw regulujgcych dzialania jednego z gimnazjéw w latach 2011 1 2015.
Na ich podstawie sformutowata teze ujawniajacg wyrazng tendencje do zmniejszania liczby
praw dziecka w dokumentach szkolnych, wskazujgca na poz6r istnienia praw dziecka w tej
instytucji. Dzigki temu odkryfa fenomen zaniku zapiséw chronigcych prawa dziecka w szkole.
Jest on przykiadem oporu tej instytucji przed implementacja praw dziecka w codzienng
praktyke szkoty, do czego zobowigzuje ja ratyfikowana przez Polske w 1991 roku Konwencja
o Prawach Dziecka. W tej publikacji opdr nabiera odmiennego od dotychczasowego znaczenia,
odnosi si¢ bowiem do oporu szkoly jako instytucji, ktéra wykorzystujac swoja
uprzywilejowang wobec uczniéw pozycje, rezygnuje z czesei przystugujacych im praw i tym
samym wykazuje opor wobec zadan, do jakich zobowiazaty si¢ wladze panstwowe. To nowy

aspekt analizowania kategorii oporu w literaturze pedagogicznej.

Innym obszarem penetracji badawczych Habilitantki z zastosowaniem kategorii oporu
byt uniwersytet, a w szczegélnosci akademicy reprezentujgcy nauki spoteczne i humanistyczne,
gltéwnie pedagodzy. W artykule Problematyka szkoly wyziszej na tamach , Rocznika
Pedagogicznego” analizowano akademickg kulture oporu z wykorzystaniem metody
krytycznej analizy dyskursu do tekstow zamieszczonych w tytutowym czasopi$mie. Ujawnity
one poczucie zniewolenia, jakiego doswiadczaja zorientowani humanistycznie akademicy, z
ktorych wigkszos¢ podporzadkowuje si¢ standardom narzucanym przez neoliberalny model
uniwersytetu. Dyskurs ten wskazuje, ze opér nie jest tylko domeng ,,stabych”, ale ma on miejsce

%

takze  grupie ,silnych” zajmujacych uprzywilejowane pozycje spoleczne (nauczyciele
akademiccy wobec studentow), ktérzy takze moga do$wiadczaé opresji. Konkluzja ta zbiezna
jest z tg, jaka wynikala poprzedniego tekstu, w ktérym szkola, a w niej nauczyciele, byli

sprawcami Oporu.

Ostatni z wyréznionych przez dr Anne Babicka-Wirkus artykut zatytulowany 4 Three-
dimensional Model of Resistance in Education prezentuje autorski tréjwymiarowy model
oporu, na ktory skladajg si¢ dzialania — motywacje — przestrzen. Nowatorstwo tego modelu
polega na uwzglednieniu w nim zjawiska polaryzacji pozwalajgcego na lokowanie aktow
sprzeciwu na kontinuum wyznaczanym przez jego skrajne przejawy. Dzieki dookre$leniu
wartosci mozliwych do ujawnienia na kazdym z trzech wymiaréw, opracowany przez Autorke
model nabral cech narzedzia analitycznego przydatnego do identyfikacji zjawiska oporu w

edukacji.



W monografii Kultury oporu w szkole. Dzialania — motywacje — przestrzerr dr Anna
Babicka-Wirkus kontynuuje i rozwija, opisany w ostatnim z wymienionych artykulow,
tr6jwymiarowy model oporu stanowigcy narze¢dzie do analizy aktow sprzeciwu przejawianych
przez reprezentantoéw grup zajmujacych odmienne pozycje w strukturze szkoly — ucznidw,
nauczycieli i rodzicow. Precyzujge kluczowe dla pracy terminy ,.kultury” i ,,oporu” Autorka
osadza je w trafnie dobranych teoriach swobodnie korzystajac z literatury zaréwno polskiej, jak
tez anglojezyczne]. Sa one dobrym uzasadnieniem wielowymiarowosci kultur oporu, ktérych
model zyskal w monografii rozwinigcie w postaci szescianu (heksaedru) oporu (s.51), ktérego
kazda ze $cian odpowiada innemu wymiarowi. Wymiary te zostaly opisane w postaci
zachodzgcych w ich polu polaryzacji i zilustrowane przykladami praktyk kulturowych
obecnych w codziennosci szkolnej. Zaletg wypracowanego przez Habilitantke narzedzia jest
jego otwarto$¢ i podatno$é na wigczanie kolejnych atrybutéw. Dyskusja wokét nich
prowadzona na kartach ksigzki doprowadzita Autork¢ do wypracowania autorskiej typologii
kultur oporu, ktorej dominantg jest ich jakos§ciowo rézny potencjal emancypacyjny.

Skonstruowany przez Badaczke model teoretyczny kultury oporu jest dobrze
uzasadniony oraz precyzyjnie opisany i poparty przykladami. Jak deklaruje jego Autorka,
stanowi on narzedzie diagnostyczne do ogladu szkolnej rzeczywistodci, a jego celem jest
,ulatwienie ugruntowania definiowania kategorii oporu na poziomie ontologicznym,
epistemologicznym i metodologicznym™ (s. 51,52). Mam watpliwosci czy dla zewngtrznego
obserwatora szkolnych zdarzen (a na takiej pozycji sytuuje si¢ Habilitantka) mozliwe jest trafne
odczytanie motywacji aktoréw spolecznych. Jest ona jednym z kluczowych sktadnikéw
autorskiego narzedzia diagnozujacego typ oporu i, co podkresla Autorka, jego wyzwalajacy
charakter uzalezniony jest od uswiadomienia sobie prospolecznych vs aspolecznych motywéw
lezacych u podioza podejmowanych dziatan (s. 88). Tego, bez rozméw z ich podmiotami,
mozna si¢ tylko domy$lac.

Inna uwaga, jaka nasunela mi si¢ podczas lektury tego fragmentu ksigzki, dotyczy Ryc.
6 ilustrujacej Elementy kultury szkoly. Czy stusznie przestrzeni nadano takie same znaczenie
jak aktorom spolecznym? Odniesienie do rysunku pojawia si¢ po omdwieniu stanowiska P.
McLarena, ktory akcentuje ,,specyficzne sposoby przezywania i rozumienia przez grupe
spoleczng ‘zastanych’ okolicznodci i warunkow zycia” (s.54), za$ Autorka doprecyzowuje je
piszgc, ze chodzi o rdéznorodne sposoby ,,odbierania i interpretacji, zdeterminowanych przez
osobliwo$é grup, ktérych cztonkowie konstruujg i odtwarzajg dang kulturg” (s.54). Oba
stanowiska zakladajg jako warunek konieczny specyficznie ludzkie akty przezywania,

rozumienia, odbierania, interpretowania, S one zawsze zlokalizowane w przestrzeni, ktéra bez
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watpienia jest elementem kultury, jednak ma ona inny status niz aktorzy spoleczni. Dlatego za
bardziej trafne uznatabym umieszczenie przestrzeni w centralnym okregu, ktéry wyznaczatby
pole dziatania jednostek i grup usytuowanych na terenie szkoty.

W drugim rozdziale monografii, przygladajac si¢ rzeczywistosci szkolnej przez pryzmat
teorii krytycznej, Habilitantka wykorzystuje metafore gry. Umozliwia ona zilustrowanie
dziatan, podejmowanych przez jednostki lub grupy, jako elementéw walki o zmiane znaczeni
narzucanych przez reprezentantow dominujgcej kultury zaréwno szkoly, jak i polityczno-
spotecznego kontekstu jej dziatania (kultura neoliberalna). Gry spoleczne, toczace sie w
obwarowanej systemem regut, norm i wartosci strukturze szkoly, sg wynikiem niezgody
pomi¢dzy rywalizujacymi ze sobg stronami. Wtaczenie do rozwazan kategorii niezgody(s.110)
pozwala Autorce dostrzec obecny w instytucji szkoty potencjat demokratyczny. Ujawnia sie on
w czynieniu niedostrzegalnych zjawisk widzialnymi, czyli w wydobywaniu ich na jaw,
demistyfikowaniu, poddawaniu krytyce i dazeniu do zmiany.

W rozdziale omawiajacym typowe dla uczniéw formy oporu Habilitantka akcentuje
przemycanie przez nich do instytucji szkoly tzw. kultury ulicy o odmiennym systemie
aksjonormatywnym, ktéra, gdy zaistnieje, staje si¢ przejawem oporu wobec dominujacych
regut zycia szkolnego. To $wiat ulicy umozliwia uczniom do$wiadczanie swobodnej ekspresji
sicbie, w szkole nie ma na to ani czasu, ani miejsca; dominuje punktomania i rezim
policzalnosci. Interesujace jest zwrdcenie uwagi na transformacyjny potencjat nudy bedacej
dominantg wielu jednostek lekcyjnych. Przenikanie do nich elementéw kultury ulicy,
przejawiajacej si¢ we wlgczaniu w nie nowych dzialari i/lub nowych sposobéw definiowania
sytuacji, czyni je atrakcyjnymi, wskazuje na zawarty w tej kulturze potencjat emancypacyjny.
Analizujge rolg $miechu jako formy oporu Badaczka szczegélnie docenia wspolnoty smiechu
zlozone z uczniéw i nauczycieli, ktérzy nie staraja si¢ za wszelkg cene podtrzymywaé
kwestionowanych regut zycia szkolnego. Zdobywajac si¢ na krytyczny dystans wobec samego
siebie i szkolnej rzeczywistosci we wspolnocie smiechu tworza pole, by rzeczy niewidzialne
uczyni¢ widzialnymi. W konkluzji Autorka stwierdza, ze szkola powinna byé miejscem, gdzie
opér nie bedzie marginalizowany, lecz stanie si¢ naturalnym elementem szkolnej codziennosci,
pobudzajgcym do refleksji nad toczacym si¢ w niej dyskursem, a ezynigc z uczniéw partneréw
dialogu umozliwi im autentycznie obywatelskg partycypacje (s. 183).

Specyfika oporu nauczycieli jest przedmiotem analiz w kolejnym rozdziale. Ramg
konstrukcyjng dla tego rozdziahu jest typologia nauczycieli wywiedziona z prac P. McLarena i
J. Ranciere’a. W rezultacie wylonione zostaly trzy modele nauczyciela; jako pana i wiadcy,
jako sztukmistrza i jako ignoranta ,,stuzgcego progowi”. Kazdy z modeli scharakteryzowany
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zostat poprzez wiasciwe dla niego sposoby dziatania wobec uczniéw i zilustrowany typowymi
dla niego formami oporu, Zwrocono tez uwage na miejsca przejawiania si¢ oporu nauczycieli,
do jakich Badaczka zaliczyla przede wszystkim pokdj nauczycielski, czaty i portale
spotecznosciowe, petycje, manifestacje i strajki. W konkluzji Habilitantka ciekawie polaczyta
model nauczyciela z charakterem kultury szkoly wykazujac, ze model nauczyciela pana i
wiadcy koresponduje z kulturg transmisyjng; model sztukmistrza z kulturg transformatywna, a
model nauczyciela ignoranta z kulturg transgresywng (s. 219). W przypadku tego ostatniego
jego dziatanie konstytuuje réwnoéé podmiotéw edukacyjnych. Opdr przejawia sig w
dziataniach bedacych przejawem niezgody na obowiazujace normy i reguly ustanowionego
porzadku i udzieleniu glosu uczniom. Wyzwala on potencjal edukacyjny obu stron procesu
edukacyjnego, ktére zaczynaja stuchaé sie wzajemnie. To obiecujgca perspektywa w obliczu
zawieszonego strajku nauczycieli. Czy begda potrafili jej sprostac?

Rodzicéw traktuje Badaczka jako graczy rezerwowych w rozgrywkach toczonych
miedzy uczniami i nauczycielami w szkole (s. 225). Sa oni potencjalnymi sojusznikami
zar6wno graczy uprzywilejowanych (wsparcie strajku nauczycieli), jak i defaworyzowanych
(wsparcie uczniéw przeciwko zlemu traktowaniu przez nauczyciela). Rzadkie przypadki
angazowania rodzicéw w ustalanie warunkéw, w jakich odbywa si¢ proces edukacyjny ich
dzieci, skutkuje podejmowaniem przez nich dziatan o charakterze buntu, kontestacji i/lub oporu
(s. 222). Aktywnosé¢ opozycyjna rodzicéw lokuje si¢ na dwédch przeciwstawnych biegunach, z
ktérych jeden reprezentujg przeciwnicy zmian, drugi za$ ich zwolennicy zmierzajacy do
transformacji szkolnej rzeczywisto$ci. Rodzice to grupa spoleczna, ktérej w literaturze
pedagogicznej podejmujacej problematyke oporu po§wiecono najmniej miejsca. Rozdziat ten
jest wiec istotnym uzupeieniem tej luki.

Ostatni z rozdzialow monografii po$wiecony jest przestrzeni, ktoéra stanowi
»dynamiczne pole gry o symboliczng kontrol¢ nad (nie)miejscami i sposobami ich
definiowania” (s. 244). Szkola jest przestrzenig, ktérej depozytariuszami sa nauczyciele,
uczniom pozostaje zawlaszczanie jej fragmentéw poprzez wynajdywanie w niej szczelin i
zakamarkéw i probowanie, za pomocg réznych taktyk, podporzadkowania ich sobie. W tym
fragmencie pracy Autorka skupia si¢ przede wszystkini na zachowaniach opozycyjnych
uczniéw, nauczycielom, a zwlaszcza rodzicom, po$wigcono niewiele uwagi. Wobec tego czy
w przestrzeni szkoly nie ma na nie miejsca? Do twierdzacej odpowiedzi na to pytanie
sktanialyby czeste przyklady czatéw, portali spoteczno$ciowych, manifestacji, w ktérych
ujawniajg si¢ akty niezgody tych grup. Druga uwaga odnos$nie do tego rozdzialu wigze si¢ z

eksponowaniem szczelin i zakamarkéw jako przestrzeni oporu uczniéw, choé sporo miejsca
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zajmuje takze opis klasy szkolnej, a zwlaszcza tawki, w ktorej dochodzi do znacznego
dyscyplinowania ciala uczniéw, ale ktéra tez shuzy im do manifestowania oporu wobec
niesprzyjajacych okoliczno$ci. Warto jednak odnotowaé, ze takze fragmenty publiczne]
przestrzeni szkolnej, takie jak aula, w ktdérej odbywajg si¢ oficjalne uroczystosci, sala
gimnastyczna, korytarze to przestrzenie, w jakich réwniez mozna zaobserwowaé dzialania
opozycyjne wszystkich przedstawicieli szkolnej spotecznodci.

W zakonczeniu ksigzki dr Anna Babicka-Wirkus wskazuje na uwiklanie ideologiczne
szkoly przejawiajgce si¢ w jej ukrytym programie, ktéry z jednej strony wdraza do
bezkrytycznego akceptowania zasad sprzyjajacych dominacji struktur hegemonicznych, z
drugiej za$ stwarza okazje do wdrazania si¢ uczniow w dziatania opozycyjne wobec nich. Teza,
do jakiej czesto powraca Habilitantka, jest twierdzenie, ze aby uczniowie odkryli w sobie
potencjat wyzwolenia (s.277) konieczne jest wspotwystepowanie wiadzy i oporu; odczucie
dyskomfortu stanowi warunek konieczny tego, by wystapi¢ przeciw niemu w akcie niezgody.
Dlatego podjety w ksiazce fenomen kultury oporu okazuje sie szczegdlnie znaczacy dla
wspierania ucznidéw w podejmowaniu dziatan bedacych przejawem obywatelskiego
niepostuszefistwa, by w ten sposéb stawali sig $wiadomymi swych praw i obowigzkéw
obywatelami demokratycznego spoleczenistwa.

Podsumowujgc analiz¢ monografii przedtozonej w cyklu publikacji za szczeg6lnie
warto$ciowe jej fragmenty uwazam: opracowanie narzedzia analitycznego w postaci szescianu
oporu; opracowanie typologii kultur oporu; wigczenie kategorii ,niezgody” pozwalajacej
demistyfikowaé sytuacje wywolujgce sprzeciw; wigczenie tzw. kultury ulicy do rozwazan o
szkolnej kulturze oporu; rozwinigeie modelu nauczyciela ignoranta; wzbogacenie wiedzy o
aktywnodciach opozycyjnych rodzicéw; wzbogacenie wiedzy o rodzajach przestrzeni szkoty,
w jakich uwidaczniajg si¢ dziatania oporowe. Uzupelniajg je tezy wywiedzione z wezesniej
omowionych artykuléw przediozonego cyklu: opér nie jest tylko domena ,,stabych”, ale ma on
miejsce takze grupie ,silnych”; zastosowanie przez Autorke oryginalnej metafory dzialan
bojowych poshuzylo do opisania szerokiej gamy dziatan oporowych, ktére moga by¢é zaczepne,
obronne lub odwrotowe. Warto podkresli¢, ze konkluzje, jakie pojawiajg sie w zakonczeniu
kazdego z rozdzialow ksigzki i w podsumowaniu artykuldw, nie sg prostg rekapitulacjg ich
zawartosci, ale idg krok dalej uzupelniajac prezentowane stanowiska lub kreslge perspektywy
dalszych dociekan badawczych.

Oceniajgc cykl publikacji przedstawiony do oceny przez dr Anne Babicka-Wirkus
stwierdzam, ze jest on spéjny i wartosciowy poznawczo. Wlaczone wen publikacje wskazujg

na oryginalno$¢ pola badawczego i stopniowe poszerzanie perspektywy ogladu, kluczowej dla
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tworczosci Habilitantki, kategorii oporu, zar6wno w wymiarze wertykalnym, jak 1
horyzontalnym. Cechuje je bardzo dobra znajomo$¢, waznych dla rozwijanej w nich
problematyki, stanowisk teoretycznych wywiedzionych z dwoch dyscyplin: pedagogiki i
socjologii. Ta rozlegla wiedza pozwala Habilitantce na prowadzenie wnikliwych analiz,
polegajacych na hermeneutycznym poszerzaniu pola rozumienia znaczgcych kategorii, i
poglebianie perspektyw interpretacyjnych. Doda¢ nalezy, ze prowadzone s3 one z duzym
znawstwem i intelektualng swoboda. Sg to zarazem argumenty uzasadniajgce moje stanowisko,
ze osiggniecia naukowe Habilitantki przedstawione w monografii 1 przedtozonym cyklu

artykuldw stanowig znaczgcy wkiad w rozwdj pedagogiki, zwlaszcza pedagogiki szkoty.

Tytuty pozostalych publikacji dr Anny Babickiej-Wirkus wskazujg na szerokie
spektrum zagadnien podejmowanych w ramach aktywnosci naukowo-badawczej. Jej domena
jest fenomen oporu w edukacji, $cisle powiazany z problematyka praw dziecka (monografia
,Uczen (nie) biega i (nie) krzyczy™); pozostate tematy to: kondycja szkoly wyzszej, zwlaszcza
z perspektywy jej pracownikow; zagadnienia zwigzane z kreowaniem rél plciowych, dotyczace
ciata, kobiecosci; problemy resocjalizacji (kurator, pracownik socjalny, przeciwdziatanie
przemocy, prostytucja, cyberstalking); stosunek Polakéw do mniejszosci. Tak wielozakresowe
i wielokontekstowe ujecie problemow podejmowanych przez Habilitantke potwierdza Jej
naukows dojrzato$é i systematyczne poszerzanie krggu zainteresowan poznawczych.

Rozleglo$¢ podejmowane] problematyki wymaga takze dobrego przygotowania
metodologicznego, ktorego zapleczem teoretycznym w analizowanych tekstach jest
paradygmat krytyczny, zaliczany do badan o charakterze jakosciowym i glownie takie
stosowane byly w pracach badawczych dr Anny Babickiej-Wirkus. Naleza do nich metoda
etnograficzna, jakosciowa analiza dokumentdéw, wywiad nieskategoryzowany, obserwacja
niestandaryzowana, krytyczna analiza dyskursu, etnografia wizualna. Choé, jak pisze Badaczka
w autoreferacie, ma ona takze do$wiadczenie w prowadzeniu badan ilosciowych, ktérych
wyniki prezentuje i interpretuje m.in. w artykule na temat okresowej oceny nauczyciela
akademickiego i w raportach z badan prowadzonych w ramach Stupskiego Monitoringu
Spotecznego (s.19). O wysokiej swiadomosci metodologicznej Habilitantki $wiadczy takze

opracowane przez nig narzedzie diagnostyczne do badania kultury oporu (heksaedr).
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Ocena dzialalnosci naukowo-badawczej, wspélpracy miedzynarodowej, dzialalnosci

organizacyjnej, popularyzatorskiej i dydaktycznej

Dr Anna Babicka-Wirkus uczestniczy w miedzynarodowym projekcie badawczym
European Doctorate in Teacher Education (EDIiTE), w ktérym wspélpracujg ze soba osrodki
akademickie z Portugalii, Wegier, Austrii, Czech i Polski. Brata takze udziat w projekcie
realizowanym przez Uniwersytet Szczecifiski we wspolpracy z Nesna University College w
Norwegii oraz byla beneficjentky czterech grantow (2012-2018) dla mlodych pracownikow
naukowych.

Dziatalnos$¢ naukowo-badawcza Habilitantki wigze si¢ z czlonkostwem w dwoéch sieciach
badawczych: Research on Children’s Rights in Education oraz Potential of Language and
General Education. W ramach uczestnictwa w pierwszej z nich bierze udziat w corocznych
konferencjach podejmujac problematyke oporu w szkole i poszanowania praw dziecka w
$rodowisku edukacyjnym. Od roku 2015 jest cztonkiem zespotu Stupski Monitoring Spoteczny,
w ktérym zajmuje si¢ wspottworzeniem narzedzi badawczych, wspélpracg z ankieterami oraz
opracowywaniem raportéw z badan.

W ramach poglebiania doswiadczen badawczo-dydaktycznych odbyla trzy staze podoktorskie
pod kierunkiem prof. DSW dr hab. H. Cervinkovej, prof. UG dr hab. M. Groenwald i dr. A.
Torta Bardolet w Hiszpanii, ktore zostaly wysoko ocenione przez profesoréw prowadzacych.
Uczestniczyla takze w stazach zagranicznych w ramach programu ERASMUS w Bulgarii,

Rumunii i w Chorwacji.

W opiniowanym okresie Habilitantka wyglosita referaty lub prezentowata postery na 41
konferencjach, w tym na 24 migdzynarodowych (Niemcy, Hiszpania, Turcja, Portugalia,
Wegry, Irlandia, Dania, Wiochy) i 17 krajowych (m.in. Zjazd Pedagogiczny, Letnia Szkota
Mtodych Pedagogéw, Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jakosciowych). Od dziewieciu
lat aktywnie uczestniczy w miedzynarodowej konferencji European Conference on Educational
Research podejmujac tam problematyke oporu w edukacji i praw dziecka. Bierze takze udziat
w konferencji po$wigconej edukacji nauczycieli Association for Teacher Education in Europe.
Badaczka byla czlonkiem komitetu organizacyjnego 10 konferencji (potowa z nich to
konferencje migdzynarodowe), w trzech ( w tym dwie migdzynarodowe) wchodzila w sktad
komitetu naukowego.

Za swojg dziatalno$¢ naukowo-badawczg dr Anna Babicka-Wirkus uzyskata liczne nagrody i

wyréznienia. S3 to m.in. Nagroda Rzecznika Praw Dziecka za prace doktorskg pt.
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»~Respektowanie prawa do autoekspresji a rytualy oporu gimnazjalistow”; dwie nagrody
Rektora III stopnia (2013 i 2018); stypendium ECER Cenference Bursary for Emerging
Researches dla mlodych badaczy za badania, jakie prezentowala podczas konferencji w 2012

roku; stypendium dla najlepszych doktorantow.

Dr Anna Babicka-Wirkus pelni funkcje zastgpczyni redaktor naczelnej czasopisma

..Social Studies: Theory and Practice”, ktére w roku 2017 uzyskato wartos¢ Index Copernicus
na poziomie 76,75. Jest takze czlonkiem rady redakcyjnej czasopisma ,,Educational Role of
Language Journal”. Jest autorka trzech ekspertyz wykonanych na zlecenie KNP PAN oraz kilku
recenzji wykonanych dla czasopism pedagogicznych (m.in. ,Forum Oswiatowe”, ,Studia
Pedagogiczne”, ,Parezja”). Jest czlonkiem Komisji ds. Jakosci Ksztalcenia na kierunku
Socjologia (od 2013) i Rady Ekspertow Akademii Pomorskiej w Stupsku (od 2017).
Habilitantka bierze takze aktywny udzial w dzialalno$ci popularyzatorskiej w zakresie
upowszechniania wiedzy o prawach dziecka i prawach czlowieka. Na tym polu wspolpracuje z
Fundacjg Court Watch Polska w zakresie monitorowania sagdéw w obszarze przestrzegania
praw cziowieka; wspdlpracuje z Regionalnym Przedstawicielstwem Komisji Europejskiej w
Polsce oraz z regionalng grupg Stupscy Korczakowcy.
Jest czionkinig krajowych i miedzynarodowych organizacji naukowych, takich jak: Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne, Polskie Towarzystwo Socjologiczne, Zespdt Badania Kultury
Szkoty przy KNP PAN, World Education Research Association, International Association for
the Educational Role of Language.

Dr Anna Babicka-Wirkus wykazuje takze wysoka aktywno$¢ w zakresie dzialalnos$ci

dydaktycznej i opieki nad studentami. Jest zatozycielka (2012) 1 opickunkg studenckiego Kota
Naukowego Socjologii ,,Progressum”, w ramach ktérego wspodlpracuje ze studentami w
realizacji projektow badawczych. Jej dorobek w zakresie ksztalcenia miodych kadr jest
niewielki, wypromowala 10. magistréw, czego wytlumaczeniem jest, jak sgdzg, miody wiek
Habilitantki.
Pelni Ona funkcje promotora pomocniczego w dwoch miedzynarodowych przewodach
doktorskich (mgr Lucie Bucharovej, mgr Moniki Rusnak) realizowanych w ramach programu
EDIiTE. Prowadzi takze zajecia ze studentami przyjezdzajacymi do Akademii Pomorskiej w
ramach programu ERASMUS.
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Podsumowujac ten obszar aktywnos$ci dr Anny Babickiej-Wirkus nalezy uznaé, ze
wykazuje si¢ Ona wysokim poziomem zaangaZowania zarOwno w przedsigwziecia o
charakterze wybitnie naukowym (realizacja polskich i miedzynarodowych projektéw
badawczych, aktywny udziat w konferencjach, redakcja czasopism, wykonywanie ekspertyz),
jak tez w dziatania dydaktyczno-organizacyjne o charakterze lokalnym i popularyzatorskim.
Takie zréznicowanie aktywnosci $wiadczy o wysokich kompetencjach naukowo-badawczych
1 spotecznym zaangazowaniu Habilitantki, Jej otwartosci i checi dzielenia sie wiedza i

doswiadczeniem z innymi.

Konkluzja

Przedstawiony mi do zaopiniowania dorobek naukowy dr Anny Babickiej-Wirkus przekonuje,
ze jest Ona przygotowana do prowadzenia samodzielnej dziatalnosci naukowej. Wskazujg na
to Jej osiggniecia w realizacji zadan badawczych, dorobek publikacyjny, zaangazowanie w
pracy dydaktycznej i organizacyjnej na terenie uczelni i w $rodowisku lokalnym, a przede
wszystkim pozytywna ocena cyklu publikacji przedtozonych w postepowaniu habilitacyjnym.
Calos¢ przedstawionego do oceny dorobku speinia wymogi stawiane dla nadania stopnia
naukowego doktora habilitowanego i warunki okreslone w ustawie o stopniach i tytule
naukowym. Upowaznia mnie to do jednoznacznego poparcia wniosku dr Anny Babickiej-

Wirkus o nadanie Jej stopnia doktora habilitowanego.
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