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naukowych/artystycznych.

2006-2008 - umowa o dzieto - Uniwersytet Szczecifiski, Instytut Filozofii, prowadzenie
¢wiczen z filozofli spoteczne;j i filozofii polityki,

2009-2012 - umowa o dziefo - Szczecifiska Szkota Wyzsza Collegium Balticum,
prowadzenie Ewiczen z: wstep do filozofii, wprowadzenie do pedagogiki, podstawy teorii
wychowania, filozofia czlowieka, etyka, logika

2012 -2013 - adiunkt - Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium Balticum

2013-2015 - asystent -Uniwersytet Szczecifiski, Instytut Pedagogiki

20l15 - adiunkt - Uniwersytet Szczecifiski, Instytut Pedagogiki .

4. Wskazanie osiagniecia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14
marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule nanukowym oraz stopniach i

tytule w zakresie sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.)




Cykl publikacji skiadajacych si¢ na projekt habilitacyjny pt:

Badania i dydaktyka w transformujgcym sie uniwersytecie

Lista publikacji wchodzacych w sklad projektu habilitacyjnego

L.p.

Publikacje wchodzace w sktad osiagniecia naukowego

Punkty
MNiSW

y

2)

3)

4)

3)

Oskar Szwabowski (2019) Nekrofilna produkeja akademicka 1 pieéni
partyzantow. Autoetnografia pracy akademickiej i dydaktycznej w
czasach zombie-kapitalizmu, Wroclaw: Wydawnictwo Instytutu
Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego. (Al)

Maksymilian Chutoranski, Oskar Szwabowski.(2018)
Parametryzacja, humanistyka 1 los mieszkancéw Rapa Nui, Rocznik
Lubuski, nr 44(2), ss. 145-163.(A2)

Méj wkiad w powstanie tej pracy polegat na wspdlnym opracowywaniu
pomystu 1 koncepcji oraz pisaniu i redagowaniu tekstu, analizowaniu
literatury 1 udziale w dyskusjach. Réwny wktad autoréw. Moj wkiad
procentowy szacuje na 50%.

Oskar Szwabowski (2018) Letters from my tribe, Cultural Studies <
Critical Methodologies, 18(4), ss. 283-287 (A3)
(czasopismo indeksowane na SCOPUS)

Marcin Plawski, Oskar Szwabowski, Colette Szczepaniak, Paulina
Weizniejewska (2018) Friendly Writing as Non-inquiry: The Problems
of Collective  Autothnographic =~ Writing  About  Collective
Autoethnographic  Writing, Qualitative Inguiry, ss. 1-9, doi:
1077800418809134. (A4)

(czasopisma na lidcie A, 40 punktéw wedhug listy ministerstwa z 2017)
Mo6j wkiad w powstanie tej pracy polegal na napisaniu wstepnej wersji,
zainicjowaniu badania, udziale w dyskusjach i wspéltpisaniu wersji
ostateczne]. M¢) wklad procentowy szacuje na 60%.

Oskar Szwabowski, Paulina Wezniejewska, Colette Szczepaniak,
Marcin Plawski (2018) After first review. A Trembling Poem,
Qualitative Inquiry, 8s.1-2. doi: 1077800418809736. (A5)

(czasopismo na liscie A, 40 punktéw wedlug listy ministerialnej z 2017)
M¢j wkiad w powstanie tej pracy polegal na napisaniu wstepnej wersji,
zainicjowaniu badania, udziale w dyskusjach i wspélipisaniu wersji
ostateczne]. Méj wkiad procentowy szacuje na 70%
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6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

Maksymilian Chutoranski, Jacek Moroz, Oskar Szwabowski (2017)
Edukacja podporzadko(wy)wana. Wprowadzenie [w:] M. Chutoranski,
J. Moroz, O. Szwabowski (red.), Subsumcje edukacji, Gdansk,
Wydawnictwo Naukowe "Katedra", ss. 7-20. (A6)

Moj wkiad w powstanie tej pracy polegal na wspblnym pisaniu i
redagowaniu tekstu, udziale w dyskusjach dotyczgcych struktury i
zakresu wprowadzenia. M6j udzial procentowy szacuje na 33%.

Oskar Szwabowski (2017) Kryzys 1 subsumcja. Kryzys w
perspektywie radykalnej [w:] M. Chutoranski, J. Moroz, O,
Szwabowski (red.), Subsumecje edukacji, Gdafisk: Wydawnictwo
Naukowe "Katedra", ss. 63-95. (A7)

Oskar Szwabowski (2017) Przeciwko subsumcji [w:] M. Chutoranski,
J. Moroz, O. Szwabowski (red.), Subsumcje edukacji, Gdansk:
Wydawnictwo Naukowe "Katedra”, s3. 229-294. (A8)

Oskar Szwabowski (2017) Dyskursy wladzy - wladzy dyskursow [w:]
D. Gruntkowska, J. Moroz, J. Swirko-Pilipezuk, O. Szwabowski (red,),
Dyskursy wtadzy, Gdansk: Wydawnictwo Naukowe "Katedra”, ss. 9-33.
(A9)

Oskar Szwabowski (2017), Dyskurs skandalu ufabrycznienia
uniwersytetu [w:] D. Gruntkowska, J. Moroz, I. Swirko-Pilipczuk, O.
Szwabowski (red.), Dyskursy wladzy, Gdansk: Wydawnictwo Naukowe
"Katedra", ss. 281-300. (A10)

Oskar  Szwabowski, Paulina Weiniejewska (2017) An
(co)autoethnographic story about going against the neoliberal didactic
machine? , Journal for Critical Education Policy Studies 15(3), ss. 105-
144. (A11)

(czasopismo indeksowane na SCOPUS)

Mo6j wkiad w powstanie pracy polegal na zainicjowaniu badania,
opracowaniu ram teoretycznych, udziale w badaniach oraz dyskusjach
zwiazanych z powstawaniem tekstu oraz wspdlpisaniu. Méj wktad
procentowy szacuje na 50%.

Oskar Szwabowski, Paulina Wezniejewska (2017) Podrecznik z
filozofti. Premiera, Hybris, nr 36(1), ss. 121-138.(A12)

Mo6) wklad w powstanie pracy polegal na zainicjowaniu badania,
opracowaniu ram teoretycznych, udziale w badaniach oraz dyskusjach
zwigzanych z powstawaniem tekstu oraz wspélpisaniu. M6j wklad
procentowy szacuje na 50%.

Oskar Szwabowski (2017) Politycznoéé dydakiyki, Hybris, nr 36(1),




14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)

21)

ss. 60-72 (A13)

Oskar Szwabowski (2017) PrzemyS$le¢ studiowanie. Recenzja
Reconceptualizing Study in Educational Discourse and Practice, red.
Claudia W. Ruitenberg, Routledge 2017, Parezja, nr 2(8), ss. 138-144.
(Al4)

Jacek Moroz, Janina Swirko-Pilipczuk , Oskar Szwabowski ( 2017)
Dydaktyka: miedzy filozofig a polityka, Hybris, nr 1(36), ss. 6-22
(Al5).

Rowny wkiad autorow.

Jacek Moroz, Oskar Szwabowski (2017) Solidarity, dark solidarity,
the commons and the university, Power and Education, nr 9(2), ss. 145-
158. (A16).

Indeksowane na SCOPUS.

Méj wklad w powstanie pracy polegatla na zainicjownaiu badania,
wspOlpisaniu oraz odpowiedzi na recenzje. M6j udzial procentowy

szczuje na 70%..

Oskar Szwabowski (2016) Jak trafitem na terapie. Z zycia w obozie z
kosc1 stoniowej, Parezja, nr 6, s. 148-156. (A17)

Oskar Szwabowski (2016) The grey faces of academic workers; On the
non-emancipatory resistance of Polish humanists to the edu-factory
reform of academia, “Journal for Critical Education Policy Studies”, nx
14(1), ss. 44-56 (A18)

(czasopismo indeksowane na SCOPUS)

Oskar Szwabowski (2016) Dynamika "wnetrze/zewnetrze" a "bycie
obok" w kontekscie nie-edukacji wyzszej, Pedagogika Szkoly Wyzszej,
nr 1 (19), ss. 23-50. (A19)

Oskar Szwabowski (2016) Dociekania robotnicze. Analiza
filozoficzna, Forum O$wiatowe, t. 28, nr 1(55), ss. 77-94. (A20)

|

Oskar Szwabowski (2016) W strong "stabej utopii” [w:] J. Gromysz, R.
Wiodarczyk (red.) Utopia a edukacja, t. 1, Wroclaw : Instytut
Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego, ss. 133-142. (A21)
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22)

23)

24)

25)

26)

27)

28)

29)

30)

Oskar Szwabowski (2016) Gra w uniwersytet. Virtual U jako
menedzerska maszyna dydaktyczna, Zeszyty Naukowe Collegium
Balticum, nr 10, ss. 159-177. (A22)

Oskar Szwabowski (2015) Agambenowska szczelina edukacyjna.
Recenzja Tyson E. Lewis, On Study: Giorgio Agamben and Educational
Potentiality, Pedagogika Szkoly Wyzszej nr 1, ss. 121-134. (A23)

Oskar Szwabowski (2014): The real subsumption under the capital and
pedagogy of strike, [W:] Critical Education in the Era of Crisis. 4th
International Conference on Critical Education, June 23-26, 2014.
Proceedings, Vol. 2 / ed. by George Grollios, Anastassios (Tassos)
Liambas, Periklis Pavlidis, Saloniki: Aristotle University of
Thessaloniki ; Faculty of Education ss. 741-753. (A24)

Oskar Szwabowski (2014) Poza prywatne i publiczne w dyskusji o
edukacji wyzszej (i nie tylko), Terazniejszo$¢ - Cztowick — Edukacja, nr
66(2), s. 131-144. (A25)

(czasopismo indeksowane na ERTH)

Oskar Szwabowski (2014) Uniwersytet bioprodukcyjny w kontekécie
spoleczenistwa opartego na wiedzy, Rocznik Pedagogiczny, nr 37, s. 73-
92, (A26)

Oskar Szwabowski (2014) Uniwersytet metropolitalny, korupcja i
wychowanie przez dhug, Terazniejszo$¢ - Czlowiek — Edukacja, nr
68(4), s. 173-184. (A27)

(czasopismo indeksowane na ERIH)

Oskar Szwabowski (2014) Paradygmat i pedagogika, Hybris, nr 25, ss.
110-138. (A28) .
Z

Oskar Szwabowski (2013) Krytyka "oficjalnej krytyki" neoliberalnych
reform w szkolnictwie wyzszym, Praktyka Teoretyczna, nr 7(1), ss.
143-165.(A29)

Oskar Szwabowski (2013), Neoliberalna restrukturyzacja fabryki

edukacyjnej [w:] M. Czerepaniak-Walczak (red.), Fabryki dyploméw
czy universitas? O ‘padwislanskiej” wersji przemian w edukacji
akademickiej, Krakow: Impuls, ss. 79-107. (A30)
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Opis projektu habilitacyjnego

Projekt badari jest kentynuacja moich krytycznych analiz szkolnictwa wyzszego w czasach

neoliberalizmu, ktérego podjalem sig juz dysertacji doktorskiej (,,Migdzy salonem a rynklem ]
— pozorna alternatywa. Uniwersytet w ujgciu radykaloym”, promotor: prof. Wleslaw

Andrukowicz, obromjonej na Uniwersytecie Szczecifiskim w 2012 roku). Podjgta w
doktoracie kwestia fabryki edukacyjnej oraz ograniczen praktyk oporowych stanowi
podstawe obecnego teoretyczno-badawczego projektu: ustalenia dokonane w ramach pracy .
doktorskiej zostajg poddane rozwinieciu, teoretycznej transformacji. Nie oznacza to, ze mdj :
projekt habilitacyjny jest jedynie kontynuacja wezesniejszych rozwazafi. Wcezesniejsze

rozstrzygniecia teoretyczne pracuja w ramach nowych problemoéw, innych, szczegélowych ;
tredci, czy tez w momencie wytwarzania kolejnych ram teoretycznych. Oznacza t¢' fowm‘eb,j
ze cze$¢ koncepcji jest juz przyjmowanych jako dane, wezeéniej uzasadnione, przykladem -
moze by¢ pojecie teoretyczne ,,fabryki”, ktéra w ramach mojej teorii oznacza cod wigcej niz

metafore czy potocznie stosowany w dyskusji publicznej epitet.

Ciagloéé mysli, ktora niekiedy wydawata mi sie niemal obsesyjna, wynika z przyjete]
przeze mnie perspektywy pedagogicznej. Jako pedagog krytyczny jestem zaangazowany w
publiczne spory dotyczace edukacji wyzszej, jak i szerszych probleméw spotecznych,
zwlaszcza zwigzanych z weiaz dominujacym neoliberalnym porzadkiem. Jako pedagog;
krytyczny nie tylko lokalizuje i analizuj¢ mechamizmy wiadzy, jej naduzycia, represge czy
pozornie emancypujacg produktywno$é, ale réwniez pytam o mozliwo$é utopii, jednoczesnie
prébujac ja realizowad. _

Badania neoliberalnej restrukturyzacji szkolnictwa wyzszego (A30, B5 h rozpoczqieﬁl |
od jezyka krytycznego, koncentrujac si¢ na ogdlnych tendencjach ujmowanych teoretyczﬁie
(BS, A30, A22, A27, A26) jak 1 na dominujacych dyskursach oraz ich powiatzaniach’:z
neoliberalnym porzadkiem (A29, A10, A18). W ramach badaﬂ coraz czegiciej pojawialo sie
pytanic o mozliwoéé utopii i o(d)poru, nie tylko w Wymlarze globalnego odrzucema ;
porzadku neoliberalnego (B5, A25, A7, A8, A19), ale w ramach mikro-praktyk, codz1ennych !

dzialan pracownika akademickiego. Poszukujgc nierepresyjnych, wolnodciowych mozliwosci '

praktykowania innej edukacji 1 kreowania iomego $wiata, kluczowymi okazaly sie tfzyff

spotkania teoretyczne: pierwszym bylo okrycie koncepeji studiowania Lewisa (A23, Al4);

' Symbole w nawiasach stancwig odnosnik do publikacii w tablicach, litera A odnosi sie do gtéwnego
osiggniecia. B dotyczy publikacji pozostatych, zas | publikacji Innych.



drugim, zaznajomienie si¢ z perspektywa ,,dociekan robotniczych”, ktére przeniostem na
grunt pedagogiki (A20); trzecim, za$ bylo zglgbienie metody autoetnograficznej (Al). Te trzy
spotkania stanowily dla mnie teoretyczny i praktyczny przelom, rodzaj pedagogicznego
przebudzenia. W ramach mojej pracy polaczylem trzy spotkania w jednag perspektywe. Po
pierwsze powiazalem dociekania robotnicze ze (wspdbautoetnografia (Al, All),
wykorzystujae dane podejécie nie tylko do prowadzenia badan (A3, Al7, Al2, Bl), ale
rowniez jako praktyke dydaktyczng powigzang ze studiowaniem (Al, All).
(Wspdhautoetnografia jest nie tyle metoda w waskim rozumieniu, co raczej rodzajem
mterwencji zgodnie z duchem zaangazowanych badafi jakodciowych. Jest roéwniez
dydaktyczno-naukowym sposobem egzystencji. W ramach (wspdhautoetnograficznych
praktyk oporowych zainicjowatem kolektywne pisanic autoetnograficzne, ktére wraz z
Colette Szczepamak, Pauling Wezniejewska i Marcinem Plawskim potraktowalismy jako
praktykowanie innego $wiata (A4) czy tez stabej utopii edukacyjnej inspirowanej koncepcja
studiowania (A21).

Projekt koncentrujacy sie na pracy akademickiej rozumiane] zar6éwno  jako
prowadzenie badan naukowych, jak i zajmowania si¢ dydaktyka, w ramach neoliberalnego
rezimu, sklada si¢ z kilku elementéw:

a. Subsumcje edukacji

b. Uniwersytet i dobra wspélne

c. Wiadza dyskursu i dyskurs oporu

d. Autoetnografie uniwersytetu

e. Problemy dydaktyki akademickiej
Elementéw tych nie nalezy traktowaé jako osobnych projektow, chociaz niektoére byly w ten
sposOb organizowane, ale raczej jako moduty, ktére ulegaly réznym konfiguracjom. Projekt
(jak 1 jego elementy) w trakcie realizacji ulegal tez ewolucji — od bardziej teoretycznych
rozwazan, zwiazanych z filozofia edukacji, do egzystencjalnego konkretu, wydarzenia
edukacyjnego. Projekt ewoluowat od analiz dyskursu do tworzenia narracji. Oczywiscie
przesunigcia te dotycza raczej akcentu — nie sa radykalnymi zwrotami, cigciami. Nigdy nie
zrezygnowalem z refleksji filozoficznej. Nawet kiedy prowadzilem badania empiryczne
dotyczace wspdl-autoetnografii, zespdl zostal zainspirowany do poglebienia mysli
deleuzjanskiej 1 powigzanych z nim myslicieli (A4, AS). Mozna powiedzie¢, ze mdj projekt
byl wyrazem my$li poszukujacej, czy tez mysh badzacej, kierowane] pasja krytycznego
pedagoga. Nieustanic powracam do pewnych tematéw, rozwijam, modyfikuje, by porzucié, a

po kilku latach odkry¢ na nowo, moze w innym $wietle, moze przez pryzmat nowej wiedzy,




doswiadczen. To samo dotyczy innych projektdw, sg one zawsze jako$ powigzane w ramach
mojej pracy badawczej i tgczg sig z istotnym pytaniem o mozliwos$¢ lepszego $wiata 1 lepszej
dydaktyki. Projekty nachodzity niekiedy na siebie tak, ze pewne publikacje moéglboym
wymieni¢ zardwno w glownym osiagnigciu, jak i w innych osiagnigciach. Z przyczyn
formalnych postanowitlem prace uporzadkowaé¢ wedhig dominujacych idei, z bdlem
dokonujac cig¢ w ,klaczowate]” mysli. Ponadto ze wzgledu na to, ze projekt bazowal na
moich wezesniejszych ustaleniach teoretycznych, przywoluje nickiedy teksty, ktore nie
wchodza w zakres danego projektu, co jednak zaznaczam. Dodatkowo, projekty
(wspdt)autoetnograficzne czesto konczyly sie z przyczyn zewngtrznych, nie za$ z powodu
navkowego wyczerpania tematu: odchodzenie studentéw z uczelni, pojawienie si¢ nowych
obowiazkoéw  uniemozliwiajacych osobie uczestniczenie we wspdlnym  pisaniu.
(Wspdhautoetnograficzne wspdlnoty okazujg si¢ bardzo kruche (Al). Przykladowo ostatni
tekst stworzony w ramach kolektywne] autoetnografii ,,Praise of collective autoetnography™
redagowany pod katem publikacji w okre$lonym czasopiémie jest juz pisany tylko przeze
mnie i Pauling Wezniejewska.

Biorac pod uwage powyzsze uwagi, mozna sprobowaé podporzadkowaé mysl
bladzaca wymogom dominujacego sposobu ujmowania nauki 1 zredukowaé jg do efektow,
przekladajacych sie na ,,wktad do rozwoju nauki”. Dokonujac takiego podporzadkowania i
redukeji mozna byloby sformutowaé nastepujace zdania:

Rozwinglem krytyke szkolnictwa wyiszego wprowadzajac miedzy innymi kategorie
subsumcji oraz lokujac rozwazania w ramach débr wspélnych. Poszukujac alternatyw,
rozwijajac slaba mys$l utopijna, skierowalem si¢ w strong (wspobautoetnografii, ktora
pozwolila nie tylko wyloni¢ si¢ innej praktyce naukowej — zaangazowanej, gl¢boko
humanistycznej, postmodernistycznie zacierajgcej granice migdzy sztuka a nauka,
migdzy Zyciem a jego badaniem. Doprowadzilo to z jednej strony do ujecia dydaktyki,
jako czegos, co ujete w mysleniu paradygmatycznym prowadzi do redukcji wydarzenia
dydaktycznego. Zamiast tego zaproponowalem potraktowanie dydaktyki jako
jednostkowego, niepowtarzalnego wydarzenia. Dodatkowo odkrylem ,pragnienie
zalozycielskie” dydaktyki, ktére weiaz reprodukowane jest w niektérych podrecznikach
akademickich. Pragnienie to uruchamia myslenie technologiczne, instrumentalne, ktére
zamiast otwieraé si¢ na wydarzenie, prowadzi do préb jego kontroli — w najlepszym
przypadku. Z drugiej strony, w ramach kolektywnej pracy, wskazalem, ze wspél-

pisanie autoetnograficzne nie stanowi formy badania, ale sposéb tworzenia wspélnoty i




zmiany rzeczywisto$ci. Ma to istotne znaczenie dla badan i dydaktyki. Moze stanowié

praktyki zmartwych-powstancze w obliczu dominacji nekrofilnego neoliberalizmu.

Autoreferat rozumiem jako rodzaj mapy, majacy watwié poruszanie si¢ po moim
dorobku. Z tego powodu wprowadzam jedynie odnosniki do moich prac. Erudycyjne popisy,
lokowanie rozwazan w kontekstach, rozwazania metodologiczne, jak i uzasadnianie jest
zawatte w przywolywanych pracach. W autoreferacie koncentruje si¢ na przedstawieniu
powiazan pomigdzy poszezegdlnymi tekstami oraz wykazaniu najwazniejszych mysli w nich
zawartych. Przytaczanie szczegdtow, wymagaloby po pierwsze, powtérzenia niemalze calych
fragmentéw, po drugie, rozszerzyloby autoreferat do formy ksiazki, a tym samym przestatby
petni¢ funkcje mapy, a statby si¢ osobnym terytorium. Dla porzadku oméwig poszczegdlne
elementy, a na komiec dokonam ponownie syntétycznego ujecia calosci projektu

habilitacyjnego.

A. Projekt ,,subsumcje edukacji”

Moje zamteresowania uniwersytetem i neoliberalng transformacja znalazly swo6j wyraz w
pracy doktorskiej pod tytulem ,Poza salonem i rynkiem. Uniwersytet w perspektywie
radykalnej”. Zmieniona wersja ukazala sie drukiem pod tytulem ,Uniwersytet-Fabryka-
Maszyna. Uniwersytet w perspektywie radykalnej” (B5). Dopisalem tam rozdzial
poswigecony kategorii subsumcji oraz uporzadkowatem i zmodyfikowalem material w
kontekscie wspomnianej kategorii. Sprawiato to, ze ksiqzka zdecydowanie rézni sie od
doktoratu. Oczywiscie, perspektywa teoretyczna nie tyle ulegla odrzucemiu, co rozwinieciu,
ktére doprecyzowywatem w dalszych tekstach, bazujac miedzy innymi na wykorzystaniu
myélenia o uniwersytecie jako fabryce (BS).

Doniostos¢ subsumcji dla myslenia edukacyjnego spowodowala, ze podjalem wraz z
Maksymilianem Chutorafskim 1 Jackiem Morozem projekt badawczy zatytutowany
,»subsumeje edukacji” (A6). Nie mozemy ustali¢, kto go zainicjowat. Nie jeste§my roéwniez w
stanie ustalic wspolnej wersji, kiedy podje¢lismy decyzje o jego realizacji, czy to bylo na
Zjedzie Pedagogicznym w Gdansku, czy moze podczas jazdy busem na Letnia Szkole
Miodych Pedagogéw. Jedno wiemy: to byt wspdlny projekt, ktory pojawil si¢ podczas jakies
dyskusji.

W ramach projektu zorganizowaliémy cykl seminaridow, oraz zaprosiliémy innych
badaczy i badaczki do refleksji nad wykorzystaniem kategorii subsumcji. Efektem byla

ksigzka ,,Subsumcje edukacji”, pod redakcja Maksymiliana Chutorahskiego, Jacka Moroza 1




moja. Wprawdzie nie udalo si¢ wyczerpaé wszystkich mozliwych zastosowan, co
odnotowaliémy we wprowadzeniu do ,,Subsumcji edukacji”. Migdzy inonymi, mimo usilnych
staran, nie pojawil sie tekst dotyczacy problemoéw genderowych odczytanych przez tytutows
kategorie (A6). Niemniej, udato sie zaprezentowaé szerokie zastosowanie subsumcji w
edukacji, jak réwniez dokonaé interwencji w pole teoretyczne, poprzez wprowadzenic
kategorii, ktéra nie jest zbytnio wykorzystywana w polskiej pedagogice.

Mo] wkiad w dany projekt polegal na wspditworzeniu ram organizacyjnych 1
teoretycznych, wspotorganizowaniu seminariéw 1 w redagowaniu ksiazki. Wsepdttworzylem
réwniez wprowadzenie do ksiazki (A6) oraz wstepny opis projektu (I11).

W ramach projektu przygotowalem dwa teksty do wspomnianej ksiazki. Pierwszy
dotyczacy kwestii kryzysu i zwiazanych z tym zagrozen oraz nadziei. Analizy problemu
odniesione zostaly do kategorii subsumcji, ktéra pozwolila na ukazanie ograniczen pewnych
narracji o kryzysie i proponowanych rozwigzan. Dzieki kategorii subsumcji udalo si¢
wypracowa¢ inne ujecie kryzysu, ktdre jest moim zdaniem bardzie] produktywne 1 ujmujgce
gltéwne problemy neoliberalne) organizacji spolecznej. Zamiast wypracowywania kolejnych
retroutopii, stawia kwestie wyzwolenia w ramach utopistyki. Sam kryzys zostaje ujety jako
strategia subsumcji pod kapital (A7). Tekst ten jest réwniez kontekstem dla rozwazan
zawartych w drugim artykule. ,,Przeciwko subsumcji” stanowit podsumowanie krytycznej
perspektywy zar6wno przeobrazen neoliberalnych, jak i neoliberalnego uniwersytetu, po
czym biorgc na powaznie kategorig subsumcji zaproponowatem mozliwe drogi wyjscia z
podporzadkowania pod kapital (AS8), wskazujac przede wszystkim ruchy spoleczne jako
przestrzen dla radykalnej pedagogiki krytycznej i powstawania kontr-wiedzy.

Projekt dotyczaey subsumcji koncentrowal sig przede wszystkim na jezyku krytyki,
analizowaniu uwiklafi akademii w sieci wiladzy. Subsumcje uniwersytetu pod kapital
opisalem miedzy innymi w tekscie ,Neoliberalna restrukturyzacja fabryki edukacyjnej”
(A30), jako efektu rozwoju kapitalizmu. |

W tekstach (A22, A26, A27, A30) dokonywalem analizy na poziomie teoretycznym,
snujac refleksje w duchu filozoficznym. Koncentrowalem sie przede wszystkim na
tendencjach o charakterze globalnym. Nagwietlajagc problem przy pomocy teoretycznych
kategorii, przede wszystkim takich jak realna subsumcja.

W tekscie ,,Uniwersytet metropolitalny, korupcja 1 wychowanie przez diug” (A27)
wykazalem jak uniwersytet uwiklany jest w rozpowszechnianie prekarnych warunkéw pracy,
korumpuje dobra wspélne 1 wspiera pedagogike dtugu. Uniwersytet pelni funkcje jednej z
maszyn przeksztalcajacych byt spoleczny i1 podporzadkowujacy go pod neoliberalne
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zarzadzanie. Nie tylko podlega neoliberalizacji (A30), ale jest tez jej nosnikiem. Uniwersytet
staje si¢ nie tylko destrukcyjnym elementem spoleczefstwa. W tekscie ,,Uniwersytet
bioprodukcyjny w kontekscie spoteczenstwa opartego na wiedzy” odniostem moje koncepcje
teoretyczne do problemu rozwoju kapitalu spolecznego, wykazujac, ze mamy raczej do
czynienia z rozkladem relacji spotecznych w ramach akademii. Nowe systemy zarzadzania 1
warunki kariery nie sprzyjaja wspélnocie i rownodci. Zagadnienie zarzadzania neoliberalnego
przeanalizowalem w tekscie ,,Gra w uniwersytet. Virtual U jako menadzerska maszyna
dydaktyczna” (A22). Wrychodzac od gry dydaktycznej dla menadzeréw dotyczace]
zarzadzania uniwersytetem oraz bazujac na literaturze z zakresu zarzadzania, wykazalem, Ze
neoliberalne sposoby organizacji nie tyle musza wypiera¢ fordystyczny model, czy rozbijaé
feudalne struktury, co moze dochodzi¢ do ich dopasowania 1 tym samym wzmocnienia
antydemokratycznych tendencji.

W ramach prac poswigconych subsumcji ujawnilem gleboko$¢ uwiklania
uniwersytetu w  strukture spoteczng 1 tym samym wskazujac na funkcjonalno$é
podporzadkowania wzgledem dominujgcych tendencji globalnych. Artykuly te, pomimo
krytycznego charakteru, tworzyly zbyt totalizujacg narracje. Uniwersytet jawil si¢ w nich
jako instytucja nie do naprawienia, ktora stanowi narz¢dzie spolecznego wyzysku, a nie
nstytucje krytyczng czy wspierajaca rozwdj jednostek i spoleczenstwa.

Poglebianie jezyka krytyki wydawato mi si¢ z perspektywy pedagogiki krytyczne] nie
tyle jalowe, co nawet niebezpieczne, gdyz mogace prowadzi¢ do wizji braku mozliwosci
oporu wobec totalitarnego neoliberalnego porzadku spolecznego. W tekscie ,,Przeciwko
subsumecji” (A8) stwierdzitem, ze wyzwaniem przed jakim stoimy, nie jest wypracowywanie
kolejnych analiz 1 opiséw destrukcji neoliberalnej, ale tworzenie alternatywnych projektdw,
rozwijanie j¢zyka nadziei. Powolujac si¢ na subsumcje i poj¢cie samowaloryzacji, dokonatem
przemy$lenia kategorii oporn. Wskazalem na jego wspodlnotowy charakter 1 przeksztalcenia
spoleczenistwa w celu nie tyle reformowania kapitalizmu, co zmiany struktury spolecznej,
tworzenia nowej wspdlnoty. Pojecie to wyjasnilem szerze] na przykladzie rozumiema
nadziei, ktéra moze stanowic element systemowy — nadzieja na kariere w ramach istniejacego
porzadku spolecznego; moze tez stanowic¢ element zwiastujacy nadchodzenie czego$ innego,
probe realizacji tego, czego — jeszeze — nie ma. Wskazalem, bazujgc na dokonaniach Lewisa,
na ruchy spoleczne. Potraktowalem je jako przestrzeh dla alternatywnego uniwersytetu i
miejsca zaangazowanych badain w duchu dociekan robotniczych. Podobny ruch wykonalem
w tek$cie ,, The real subsumption under the capital and pedagogy of strike” (A24), powolatem
si¢ miedzy innymi i1 rozwinalem koncepcje pedagogiki strajku, ktéra proponuje Piotr
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Stanczyk, jako odpowiedZ na podporzadkowanie pod kapitalistyczny rynek pracy. Podejscie
to okreslitem jako staba utopie edukacyjna, gdzie ruchy spoleczne uruchamiajg produkcje
mnego Swiata (A21).

Takie postawienie problemu skierowato mnie miedzy innymi do zajecia sie ruchami
spolecznymi jako przestrzeniag uczenia si¢. Za$ uzasadnienie radykalnego oporu zostalo
wzmocnione rozwazaniami z zakresu koncepcji dobr wspdlnych oraz analizy dyskurséw

oporowych.

B. Uniwersytet i dobra wspdlne

Jednym z alternatywnych sposobéw myslenia o uniwersytecie jest wykorzystanie koncepcji
dobr wspdlnych. Nie jest to perspektywa szerzej obecna w polskicj pedagogice. Zreszta
nawet w swiatowej pedagogice krytycznej wcigz lokuje sie kwestie reformy szkolnictwa
wyzszego 1 oporu wobec neoliberalnej polityki (edukacyjnej) w odwolaniu od publicznego i
prywatnego. Podzial na publiczne-prywatne jest doéé¢ problemowy i raczej stanowi element
tej samej struktury. Uruchamia on perspektywe reformistyczna, nie za$ radykalna, co jest w
kontekécie realnej subsumeji oraz strukturalnego kryzysu kapitalizmu strategia jalows (A7,
A30), a tym samym reprodukuje dominujgce struktury. Dobra wspdlne wskazuja na
odmienny sposob instytucjonalizacji oraz rozwiazania pod wzgledem wlasnoéei, a tym
samym ujmuja inaczej problem autonomii uniwersytetu oraz problematyzuja mozliwe
strategie o(d)poru.

W artykule ,,Poza prywatne i publiczne w dyskusji o edukacji wyzszej (i nie tylko)”
(A25) dokonalem przede wszystkim rozréznienia na trzy typy wilasnodci, positkujac sic
dokonaniami Antona Pannekoeka, wskazujacego na wlasnoéé spoteczng, ktérg przeciwstawia
wiasnodci prywatne) i publiczne). Wlasnosé nie jest tylko kwestig formalna, ale wiaze sie z
okreslonymi sposobami organizacji, zarzgdzania. Wlasno$é spoleczna, jako dobra wspdlue,
jest Scidle powigzana z demokracja i strukturami horyzontalnymi przeciwstawiajacymi sie
pafistwu 1 rynkowi.

Wiazac dobra wspdlne przede wszystkim z formami zarzadzania, ze specyficzna
horyzontalng strukturg organizacji, podjalem si¢ przemyélenia niektérych propozycji
alternatywnego ujecia uniwersytetu. W artykule ,Dynamika ‘wnetrze/zewnetrze’ a ‘bycie
obok’ w kontekicie nie-edukacji wyzszej” (Al9) rozwijajac teoretyczna refleksje nad
dobrami wspélnymi, podkreslitem opozycyjnosé débr wspblnych i ich wylanianie sie w
konflikcie z dominujacymi formami organizacji, zarzadzania i wiasnosci. Dowodzilem, ze

uniwersytet dobr wspdlnym jest instytucja, ktéra nadchodzi, mstytucia stajaca sie wraz z
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oporem wobec destrukcji kapitalistyczne] i1 represyjnego, korumpujgcego panstwa.
Przeksztalca si¢ ona wraz ze spoleczenistwem — po raz kolejny uniwersytet ddbr wspdluych,
ktéry mnadchodzi, ulokowalem w demokratycznych, antykapitalistycznych ruchach
spotecznych.

W troche monym kontekscie, w tekscie ,,Solidarity, dark solidarity, the commons and
the university” (A16) wychodzac od kwestn solidarno$ci, wyrézniajac jej formy mroczne i
formy wiasciwe, podjalem si¢ rozpatrzenia relacji uniwersytetu, débr wspdlnych i
solidarnosci, wskazujac, ze uniwersytet, ktéry istnieje, stanowi forme¢ mrocznej,
skorumpowane) solidarnodci. Jest instytucja przeciwna dobrom wspbluym, co tez
nawigzywato do problemu subsumcji i uniwersytetu jako fabryki. Ostatni tekst napisatem
wraz z Jackiem Morozem. Wersje wstepna wyglosiliémy na konferencji ICCE w Londynie).

Moje ujgcie débr wspdlnych w powigzaniu z krytyka neoliberalnego uniwersytetu, nie
jest zbytnio obecne w polskich sporach o edukacj¢ wyzsza, ani tez w pedagogice radykalne;j.
Tymczasem, ujgcie to moze pozwoli¢ po pierwsze, na rozpoznawanie postepowych,
emancypacyjnych ruchéw spotecznych, w odréznieniu do represyjnych, opartych na
mrocznej solidarno$ci. Po drugie, ulokowaé dyskusje o alternatywach w szerszym
kontekscie, pytajac nie tyle o szczegdlowe rozwazania, co o podstawowe formy wlasnodei i
organizacji, co tez stanowi punkt wyjécia do pytania o autonomi¢ uniwersytetu bez
przywolywania upiora ,klasycznej autonomii”. Po trzecie, moze wskazywaé¢ na konkretne
praktyki wywrotowe, transformacyjne w ramach dominacji tego, co prywatne, wspieranego
przez represyjne panstwo. Perspektywa dobr wspdlnych wciaz nie znalazta nalezytego
nuejsca w polskiej debacie pedagogiczne] we wspomnianym wyzej ujeciu. Dobra wspolne
ulegaja niekiedy redukeji do dobra wspdlnego, arystotelesowskiego rozumienia, ktére samo
w sobie moze mieé represyjny, nazbyt abstrakcyjny charakter. Doba wspdlne w
przeciwienstwie do dobra wspdlnego, sa odporne na ducha totalitaryvzmu — nie tyle sa
podstawa demokracji, co nig sama, demokracja w praktyce troski i zarzadzania wspolnie
naszym Swiatem. Sa wieloscia, w przeciwiefistwie do unifikujacego dobra wspolnego jako
jedynego. Tak jak w przypadku subsumcji, tak i w przypadku débr wspdlaych, mamy do
czynienia z kategoriami, ktére mégtby przeformutowaé debate o szkolnictwie wyzszym i
pozwoli¢ przemy$le¢ uniwersytet poza sentymentem elitaryzmu, czy pozornie
emancypacyjnym podporzgdkowaniu fordystycznemu kapitalizmowi z jego rozbudowang
sferg publiczna, jak réwniez przeciwko dyskursowi neoliberalnemu.

W ramach myslenia w kategoriach dobr wspdinych uniwersytet dalej jawil si¢ jako

instytucja destrukcyjna, a jedyna linia ujécia, strategig oporu bylo tworzenie alternatywnych
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struktur w ramach ruchdéw spolecznych. Praktyki myslenia, codzienne dzialania, czy

dydaktyka jawity sie jako z koniecznodci wspierajace panujgcy porzadek spoteczny.

C. Wiadza dyskursu i dyskurs oporu
Dominujagcemu dyskursowi neoliberalnemu zbyt czgsto przeciwstawiany jest dyskurs salonu.
W artykule ,.Krytyka ,,oficjalnej krytyki” neoliberalnych reform w szkolnictwie wyzszym™
(A29) ukazalem ograniczenia obu dyskurséw, ukazujac, Ze pozomie oporowy dyskurs
»salonu” jest po pierwsze nacechowany sentymentalizmem, za uniwersytetem, ktorego nigdy
nie bylo. Po drugie, nie rozpoznane zostaje w nim podporzadkowanie, ktore rowniez
funkcjonuje w ramach neoliberalizmu, a ktérego zmiana konieczna jest ze wzgledu na
przeksztalcenie fabryki spolecznej, tym samym. Po trzecie, uruchamia dychotomie

mistyfikujace porzadek spoteczny oraz utrudniajace rozpoznanie obecnego momentu

historycznego 1 wypracowania realnej alternatywy. Artykul ten, bazujacy gléwnie na

badaniach przeprowadzonych w ramach doktoratu, ukazuje moje stanowisko, ktore
podtrzymywalem w pdznigjszych tekstach.

W artykule ,,.Dyskurs skandalu ufabrycznienia uniwersytetu” (Al0) podjglem sig¢
analizy akademickiego dyskursu krytycznego wobec neoliberalnej reformy. Ukazujae
dominujgce w nim strategie, wyodrebnitem migedzy innymi dyskurs skandalu ufabrycznienia,
gdzie kluczowym jest rozdzielenie §wiata pracy na akademicki §wiat pracy i poza akademicki
$wiat pracy. Skandalem dla niektérych jest neoliberalne zréwnanie $wiata pracy 1
przeniesienie fabrycznych sposobdéw zarzadzania i organizacji do $wiata uniwersytetu. O ile
opor wobec fabrycznego wyalienowania pracy 1 represyjnych systeméw zarzadzania jest jak
najbardziej uzasadniony, to samo uzasadnienjé tego oporu, rejestry, w ktorych formutuje sig
dyskurs krytyczny, juz takie nie sg. Mamy do czynienia z odgrzewaniem ,mitu
arystokratycznego”, podkreslajacego rdznice 1 postulujacego hierarchiczne oddzielenie oraz
oparcie pracy akademickiej na przywilejach. Dodatkowo dyskurs ,,skandalu ufabrycznienia”
bazuje na waskiej definicji pracownika akademickiego, wykluczajac szereg 0sob, bez ktérych
praca ,,profesoré6w” bylaby niemozliwa oraz ujednolicajac wspdlnote akademicka, maskujac
przemoc wykluczenia 1 zjednoczenia. ,,Glos profesorski” okazuje si¢ glosem wladzy
wewnatrz uniwersytetu, wobec ktérego, tak jak wobec neoliberalnego glosu, naleiy dopiero
wypracowaé dyskurs oporu.

Problemy i analizy przedstawione powyzej zmodyfikowalem i zaprezentowalem
miedzynarodowej wspolnocie naukowej w tekscie ,, The gray faces of academick workers™

(Al18). Artykut ze wzgledu na konieczno$é skontekstowania, odmesienia do
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miedzynarodowych rozwazan oraz ukazania specyfiki sytuacji polskich uniwersytetow, jak 1
pod wplywem uwag recenzentéw, ulegt znacznej modyfikacji, niemniej analiza i
prezentowane rozwazania nie ulegly zmianie. Ulokowalem problem dyskurséw w
neoliberalnych przemianach polskiego uniwersytetu w odniesieniu do kategorii subsumcji —
ktéra tez pozwolda mi analizowaé dyskursy w okreslony sposdb. Pewne watki ulegly
podkresleniu: migedzy innymi problem podziatu na $wiat pracy i $wiat akademicki, oraz
dominacja ,dyskursu profesorow”, ktéry prezentuje sie jako dyskurs ,$wiata
akademickiego”, wyciszajac dyskursy tych, ktérzy sa w polskiej akademii marginalizowani i
nieuznawani za petnych cztonkéw wspdlnoty akademickiej. Akcent zostal polozony na
wykluczajacy charakter ,,dyskursu profesorow” w ramach uniwersytetu.

Rozumienie dyskursu oraz metody analizy zawarlem we wprowadzeniu do monografii
wieloautorskiej. Tekst nie tylko jest wstgpem do ksigzki, ale réwniez stanowi ogdlniejsze
rozwazania metodologiczne, ktérych wspomniane wyzej teksty sg pozbawione (AD).
Koncepcja dyskursu w ramach moich prac badawczych ewoluowata. Obecnie pracujg nad
polaczeniem autoetnografii z krytyka dyskursu. W ksigzce ,Nekrofilna -produkcja
akademicka i pie$ni partyzantow” (Al) wskazalem na inny sposéb krytyki dyskursu i
generowania opozycyjnego dyskursu. Pewne watki tez pojawily sie przy rozwazaniach
dotyczgcych projektu ,Efekty Bartlebyego” oczy podczas projektu autoetnografie
uniwersytetu. Pewna forma autoetnograficzne) krytyki dyskursu stanowi tekst dotyczacy
umic¢dzynarodowienia w kontekécie reformy szkolnictwa wyzszego — wskazuje tam na
kolonialny charakter umigdzynarodowienia, pogarde wobec lokalnosci i pogarde wiadzy
wobec ludzi, cechujaca dyskurs neoliberalnej reformy szkolnictwa wyzszego (A3).

. Ujmujac najogolniej badania dotyczace dyskursu, wykazatem, ze dyskwrs oporu
pojawiajacy si¢ w ramach spolecznosci akademickiej jest zbyt czesto zanurzony w reto-
utopii, czy tez nie rozpoznaje glgbszych, strukturalnych powigzan uniwersytetu z panstwem i
rynkiem, jak rowniez konstytuuje si¢ przez wykluczenie $wiata pracy i1 dystans do

robotkow.

D. Autoetnografie uniwersytetu
Prace badawcze w ramach wspomnianych projektéw utwierdzaly mnie w przekonaniu o
koniecznoécl zniesienia uniwersytetu wraz z neoliberalizmem, jak réwniez o jalowosci
wszelkich préb oporu w ramach akademii. Realoa utopia, jaka mi si¢ jawila, przybierata
forme ruchéw spotecznych (A21). Odnajdywatem uzasadnienie takiego dziatania zaréwno w

koncepcji studiowania (A23), jak i w duchu docickan robotniczych (A20) czy dobrach
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wspOluych (A19). Wypracowywanie takiej utopii prowadzitlo zamiast do rozwoju jezyka
nadziei, to do rozpaczy 1 rezygnacji (Al1, Al).

W ramach dociekann robotniczych czy koncepcji débr wspdlnych tkwil jednak
potencjal, ktory dostrzegltem, kiedy zainteresowatem sie bardziej autoetnografia. Zaréwno w
ksigzce ,,Nekrofilna produkcja akademicka i piesni partyzantdéw” (Al), jak i w tekscie ,,An
(co)autoethnographic story about going against the neoliberal didactic machine” (All)
napisanym wraz z Pauling Wezniejewska opisuj¢ moja droge do autoetnografii, powiazania
je] z dociekaniami robotniczymi oraz dydaktycznego zmartwychwstania i ujrzenia
mozliwosci oporowego dziatania w ramach istniejacego uniwersytetu.

Autoetnografia 1 wspotautoetnografia stanowia dla mnie perspektyws badawcza, ktoéra
jest w stanmie zardwno rozwijaé krytyke, jak i jezyk nadziei. Tworzy ona nie tylko ,,dane”,
pisanie nie jest produkcjg raportéw, ale praktyka egzystencjalng, powotywaniem wspélnoty 1
préba zmieniania §wiata.

Chociaz czasami mys$le o moim zainteresowaniu autoetnografia jako
w~Zzmartwychwstaniu” czy ,,nawréceniu”, to trudno byloby mi méwi¢ o jakim$ glebszym
zwrocie czy zerwaniu. Chociaz w ksigzce ,Nekrofilna produkcja akademicka i piesui
partyzantow” (Al) kategoria subsumcji nie pojawia si¢ zbyt czesto, to jednak wezesniejesze
moje badania teoretyczne stanowia kontekst w ktérym prowadz¢ badania autoetnograficzne
oraz probuje wypracowaé jezyk nadziei. Autoetnograficzne i wspot-autoetnograficzne
badania stanowia z jednej strony dopelnienie teoretycznych rozwazan dotyczacych subsumcji
pod kapital, z drugiej probe zarysowania linii ujécia. Badanie takie nie jest odgdrmym
projektowaniem transformacji uniwersytetu, co raczej proba zmiany instytucji, zgodnie z
zatozeniami ,,dociekan robotniczych”

Autoetnografia 1 wspolautoetnografia nie jest wcigz zbyinio obecna w polskie)
pedagogice. Dodatkowo jej rozw() blokowany jest przez dominujaca wizje nauki, ktora
wciaz ma pozytywistyczny charakter, jak 1 przez nowe sposoby oceny pracy akademickiej.
Watek ten podjalem migdzy innymi w tekécie dotyczacym wymuszonego
umigdzynarodowienia, podyktowanego konkurencja (A3) oraz w tekécie napisanym wraz
Maksymilianem Chutorahskim dotyczacym krytyki parametryzacji, gdzie wykazywatem jak
przyjete przez Ministerstwo rozumienie badan wyklucza autoetnografic (A2). Do obu tych
watkéw wrocitem w ksigzce, rozszerzajgc argumentacje (Al). Uwazam jednak, ze
autoetnografia i (wspébautoetnografia stanowia praktyke i wprowadzajg takie rozumienie

badan, ktére dla pedagogiki moze by¢ bardzo owocne.
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Projekt autoetnografie uniwersytetu dotyczyl pracy akademickiej, zaréwno
rozumianej jako praca badawcza, jak 1 dydaktyczna. Ale tez administracyjna.
Zorganizowany byt w dwoéch wymiarach - indywidualnym i kolektywnym. Wymiar
indywidualny dotyczyl moich dodwiadczen uniwersytetu. Wymiar kolektywny dotyczyl
wspolnego doswiadczania uniwersytetu na poczatku w ramach projektu "Autoetnografie
studiowama”, gdzie wraz ze studentami analizowali$my doéwiadcianie dydaktyki
akademickiej, a nastgpnie w pracach w ramach Kota Naukowego Dydaktyki Szkoty Wyzszej,
gdzie dodatkowo projekt rozszerzyt sie o zagadnienie kolektywnego pisania i roli
(wspohautoetnogratii. w neoliberalnym uniwersytecie - zatytulowalismy go "Problemy
wspol-pisania”. Wymiary te z czasem zaczely nachodzié na siebie, wzajemnie si¢ wspierajgc.

Autoetnografia indywidualna dotyczyla przede wszystkim do$wiadczania reformy
uniwersytetu zwigzanego z umiedzynarodowieniem badaf (A3), do$wiadczania dziatan
wiadzy na uniwersytecie (Al7, Al), dominacji nekrofilnych tendencji i korumpowania zycia
w neoliberalnej fabryce edukacyjnej (Al, B1), doswiadczen zwigzanych z prowadzeniem
projektéw edukacyjnych ze studentami (A1).

Autoetnografie kolektywne dotyczyly przede wszystkim kwestii dydaktycznych, do
ktérych to prac zapraszalem studentéw i studentki, aby uwzgledni¢ inne glosy, inne
perspektywy, a zarazem uruchomic¢ dyskusje dotyczaca dydaktyki akademickiej 1 inicjowac
zmiany na mikro-poziomie. W sklad autoetnografii kolejktywnej wchodzg nastepujace
artykuly: analiza autoetnografii jako praktyki przeciwstawiajace si¢ neoliberalne] maszynie
dydaktycznej (All); ujecie problemu wyktadu w perspektywie wykladowcey 1 studentki
(A12); doswiadczania kolektywnego pisania wspot-autoctnografii (A4, AS).

W ksiazce ,,Nekrofilna produkeja” (A1), stanowiacej najbardziej rozbudowany zapis
do$wiadezen, wykorzystujacy elementy wezesniejszych tekstdw, zardwno teoretycznych, jak
1 autoetnograficznych, postaralem si¢ stworzyé w miare calosciowy obraz dodwiadczen
uniwersytetu. Ksiazke podziclilem na dwie czesci, pierwsza zdominowana przez jezyk
krytyki, druga przez j¢zyk nadziei. Sama w sobie jako tekst autoetnograficzny, zwiazany z
praktykowaniem cynicznej parezji, zaangazowanego pisarstwa, stanowl nie tyle raport, co
rodzaj nomadycznej maszyny rzucajacej wyzwanie nekrofilnej (Fromm) akademii 1 takiemu
tez porzadkowi spolecznemu. Autoetnografia stala si¢ rodzajem prowokacji majacej
prowokowaé do wystgpowania przeciwko nekrofinej instytucji (B1).

Autoetnografia pozwolila mi to, co teoretyczne nasyci¢ tym, co konkretne i cielesne.
O ile we wczesniejszych pracach rzadko odnositem si¢ do konkretnych uniwersytetéw czy

wlasnego dodwiadczenia, to tutaj stalo si¢ ono podstawa.
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Laczac to, co spoleczne, z tym, co indywidualne, staratem si¢ opisa¢ doswiadczanie
pracy akademickiej w jej wszelkich przejawach, wzbogacajac swoje opowieéci réwniez o
slowa innych. To wyjécie od egzystencji, od konkretu, pozwolito mi dojrze¢ nie tylko
mroczne strony, wielowymiarowo$¢ podporzadkowania, ale tez przestrzenie mozliwej
zmiany, prowokowania transformacji, Dbiofilnych wspdlnot. Autoetnografia 1
wspdlautoetnogratia ujawnila emancypacyjny potencjal uniwersytetu, ktéry mozna
przechwytywac i wykorzystywaé, dla rozbudzania nadziei.

Sama autoetnografia pelni taka funkcje. Wicloglosowos¢, szerokie ujecie
doswiadczen akademickich, ucielesnienie filozoficznych kategorii, jak rowniez uczynienie
pisania kwestia zaangazowania i cynicznej prowokacji w przestrzeni publicznej, sprawia, ze
badania rzucaja wyzwanie dominujacemu neoliberalizmowi.

Oczywiscie, autoetnografia ma ograniczenia, na ktére natknatem si¢ podczas projektu.
Przede wszystkim niejako pasozytuje na zastanych instytucjach. Rozpad kolektywu
piszacego wynikal z braku alternatywne] materialnej bazy, infrastruktury mogace;
podtrzymywaé ciata we wspolnej przestrzeni. Niekiedy tez, autoetnografia prowokuje do
rozirzasania cierpienia, zaglebianie si¢ w mroczne do$wiadczenia, sprawia, Zze slowa
pograzaja, a nie wyzwalajg. Zamykaja, zamiast otwieraé. Wielokrotnie podczas pisania
autoetnografii dogwiadczalem negatywnych stanéw, rozpacz roztaczala panowanie, a zamiast
nadziei pojawiala si¢ bezradnos¢.

Pewnym ratunkiem przed tymi stanami byly projekty kolektywnego pisania
autoetnograficznego. Wzajemne wsparcie, akty przyjazni, przenikaly nasze praktyki, stajac
sig czym$ wpisanym w praktyki badawcze. Rzucajac wyzwanie martwemu pisaniu,
akademickim hierarchiom i urzeczowieniu w ramach kapitalizoou, pisaliémy, aby si¢ stawac.
Nasza piszaca wspOlnota stanowila realizacj¢ uniwersytetu i mozliwe, ze wypracowywala
relacje, ktdére moglyby zastapi¢ dominujace relacje poleglodel 1 wyzysku (Al). W ramach
naszego projektu stworzylismy koncepcje przyjacielskiego pisania, traktujgc autoctnografie
nie jako metode badawcza, ale sposéb stawania sig, ktéry spelnia si¢ nie w dziele, w artykule
czy ksiazce, ale ktéry trwa, poki trwa wspolne pisanie, magicznie nierozpoznany ruch
wspolnego bycia (A4). UkazaliSmy ponadto, ze nie tylko neoliberalne wymogi pracy
akademickiej stoja na przeszkodzie autoetnograficznym wspélnotom piszacych, ale rowniez
akademickiec wymogi jako takie. Pracujagc nad poprawkami po pierwsze] recenzji,
dostrzegliémy radykalna przemiane naszej wspolnoty, ktoéra stata sie¢ rodzajem
przedsigbiorstwa, walczacego z czasem, wprowadzajgcego podzial pracy oraz wymagajacy

rozliczania, kto co zrobil i dlaczego (AS).
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Autoetnografia 1 wspdlautoetnografia spelnia role, jaka dostrzega si¢ w dociekaniach
robotniczych. Nie tyle tworzy ogllna teori¢ i nastgpnie naucza innych, jak $wiat wyglada
oraz na czym polega wolnoé¢, lecz wychodzgc od codziennych doswiadczen, poprzez
wspolna prace, przeksztatca codzienno$é w lepsze miejsce. Chociaz na chwile. Chociaz dla
tych, ktérzy podejmuja dociekania, bedace jednoczednie praca organizacyjng 1 polityczng. To,
jak autoetnografia potrafi by¢ polityczna, i jak przyczynia si¢ tym samym do powstawania
wspolnoty, dowiedzialem si¢ po napisaniu ksigzki (Al). Z tego powodu podczas
dokonywania zmian w odpowiedzi na recenzje, podkredlitem parezjastyczny charakter
autoetnografii. Za$ ze wzgledu na stosowany przeze mnie styl, jak réwniez w kontekscie

relacyi do wladzy, uznatem moja autoetnografie za parezje cyniczna.

E. Problemy dydaktyki akademickiej

Autoetnografia 1 wspdélautoetnografia miata dla mnie znaczenie przede wszystkim w obszarze
dydaktyki. Wstepne jej uzasadnienic w obszarze badafn dokonalem w tekscie
wprowadzajacym do redagowanego wraz z Jackiem Morozem i Janing Swirko-Pilipczuk
numeru czasopisma ,,Hybris” (Al5). O ile przez wigkszos¢ czasu traktowalem dydaktykse
jako zto konieczne, zajecie, ktore przeszkadza w prawdziwej pracy, to jest w pisamiu
artykuléw, najlepiej do wysokopunktowanych czasopism, to autoetnografia odkryla przede
mng pickno dydaktyki. Ukazala ponadto, ze nawet w murach uczelni nie musi by¢é ona
podporzqdkowané dominujacym tendencjom i by¢ nosicielem egzystencjalnej Smierci.
Doéwiadezenia za§ zwiagzane z roznymi projektami ukazaly nie tylko realny wymiar
polityczny dydaktyki, co tez pozwolily wypracowaé whasne teoretyczne ujecie dydaktyki,
zwlaszcza swoiste przedefiniowanie ambicji dydaktyki ogdlnej (Al).

Zawsze bylem krytyczmy wobec prob myslenia paradygmatycznego, c¢zy to w
metodologii czy w pedagogice, czy tez konkretnie w dydaktyce. Uwazam, ze paradygmat nie
jest rozwigzaniem, a problemem, ktéry zawsze uruchamia¢ bedzie myslenie technologiczne,
redukujgce wydarzenie do czego$ juz wezeSniel rozpoznanego (A28). W ramach
paradygmatu pragnienie zatozycielskie dydaktyki (Al) znajduje swoje usprawiedliwienie
oraz przebranie dla pozytywizmu, jak réwniez koncentracji na efektach (A23). W tym sensie
my$lenie dydaktyczne bylo mi obce. Nie interesowalo mmie technologiczne organizowanie
procesu ksztalcenia tak, aby otrzymywaé zalozone efekty.

Odkrycie koncepcji studiowania Tyson E. Lewisa bylo dla mnie pewnym
teoretycznym i egzystencjalnym przetomem. Pozwolito mi to wyrazié pewne intuicje, jak

choéby bezcelowosd¢ studiowania czy powstrzymywanie si¢ od aktualizacji. Dodatkowo
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sprowokowato do podjecia praktyk dydaktycznych, ktére mialy mie¢ egzystencjalne
znaczenie 1 wylamywa¢ si¢ neoliberalnej maszynie dydaktyczne;.

Diagnoza dominujacej dydaktyki akademickiej za pomoca autoetnografii zostala
podjgta przeze mnie 1 Pauling Wezniejewska, w tekscie ,,Podrecznik z filozofii” ukazalismy
negatywny wymiar klasycznego wykladu oraz wskazali$my na istnienie $rub dydaktycznych,
ktére érubuja préby wyjscia poza transmisyjny model dydaktyczny. Problem ten poszerzylem
nastepnie w ksigzce (Al). Sruby dydaktyczne mialy tez wymiar polityczny. Uwiklania
polityczne dydaktyki ujalem w tekscie ,,Politycznosé dydaktyki” (Al3), gdzie dokonalem
typologii mozliwych relacji 1 sposobéw myslenia o politycznosci dydaktyki. Wykazatem tam
istotowa réznice mig¢dzy politycznymi uwiklaniami partyjoymi, postpolitycznymi,
mikropolitycznymi oraz krytycznymi a politycznie postpolitycznymi. Podziat ten postuzyt mi
do wyodrebnienia dydaktyki transcendentnej i dydaktyki immanentnej. Roéznice te
rozwinatem p&zmej w ksiazee (Al).

Pierwsza z wymienionych dydaktyk zwigzana byla z my§leniem paradygmatycznym i
technologicznym. Poszukujaca prawidlowoscei 1 probujaca wydarzenie zredukowaé do tego,
co juz jest znane oraz do jaki$ form ogdlnoéei.

Dydaktyka immanencji nie posiada zewngtrznodci, nie jest spojrzeniem
wywyzszonym, zewnetrznym i pragnacym podporzadkowywaé oraz kierowaé. Dydaktyka
immanencji rezygnuje z naukowodci, na rzecz realnych spotka, czyli musi sie staé ona
istotowo filozoficzna, gdzie filozofia wraca do Zrédet, do polaczenia z egzystencja medrea-
koczownika, czy moze raczej plemion. Zamiast poszukiwaé prawidtowosci, ktoérymi
zarzadzaé moga technokraci, zanurza si¢ w konkretnym, niepowtarzalnym wydarzeniu.

Dydaktyka immanencji przywraca kluczowe miejsce przyjazni i mitosci, pragnieniu,
ktére nie definiowane jest przez brak, ale posiada wlasng, immanentna rados$¢, a tym samym
bezcelowo$¢ wilasciwg studiowaniu. Pragnienic napgdzajace dydaktyke immanentna nie
zostaje podporzadkowane pragnieniu nadrzgdnemu (nauczyciela, instytucji, systemu, prawdy,
itd.), tym samym blokujac droge technikom ustanawiana wspoiliniowosdci — pragnienie to
raczej si¢ rozlewa, a jedyna linie jako rysuje, to linia ujscia.

Opracowanie tak pojetej dydaktyki wskazywato na konieczno§¢ zmiany pragnienia
dydaktyki ogélnej, widzac jej role w tworzeniu zbordw resztek wydarzen, ktore jedynie moga
inspirowaé innych do ich wlasnej drogi i podejmowania ryzyka wydarzenia. W tak pojetej tez
dydaktyce (wspob)autoetnografia pelni istotng role — zaréwno jako metoda inicjujaca

wspolbycie jako co$, co zlepia wspolnote, jak roéwniez jako sposéb prezentowania
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wydarzenia w jego wielogci, z pelna niepewnoscia, wicloglosowoseia 1 nieporozumieniami,
konfliktami i radosciami (A1, All, A4).

Tak pojete wydarzenie, staje si¢ polityczne i1 organizacyjne, wyzwalajac dydaktyke z
maszyn podporzadkowujacych i z pragnien kontroli, nadzoru i produkowania efektéw, na
rzecz egzystencjalnego doswiadczania, zwiazancgo =ze studiowaniem jako istotnym
przezyciem wspdlnotowym, przeciwstauﬁajqcym si¢ biopolitycznemu kapitalizmowi (Al,
Al4, A23). Podkreslane uwiklanie polityczne i filozoficzne dydaktyki (A15) nabiera tutaj
nowych cech: polityka nie jest powiazana z partia, ale z kwestia wspélnego bycia w $wiecie,
tak samo filozofia nie jest rozumiana jako dyscyplina akademicka czy koncepcja teoretyczna
jakiego$ autora czy autorki, ale jako istotowe my$lenie o $wicie, rodzaj praktyki duchowej,

préba madrego zycia (Al).

Syntetyczne podsumowanie projektu badawczego

Prezentowany powyzej projekt moze wydawaé si¢ hybrydowy, a nawet by¢ polaczeniem
réznych osobnych projektéw. Pod wzgledem organizacyjnym mogloby sie tak to
prezentowaé. Niemnigj, z perspektywy piszacego, jego wchodzenie w rdézne projekty, bylo
nieustannie napedzane jedng pasja analizowania uniwersytetu jako przestrzeni zycia, migjsca
pracy i spotkan.

Prowadzac badania nie myélalem o tym, czy to, co robi¢ jest nowe. Uwazam, ze
koncentracja na nowosci stanowi element myslenia kapitalistycznego, gdzie nowosc,
innowacja stanowi konieczny element reprodukcji systemu, jak i chwyt reklamowy. Bardziej
interesowato mnie, co moje badania moga zmieni€. Jak beds w stanie przyczynié si¢ do
sprawiedliwszego, bardzie] demokratycznego spoleczenstwa. Jestem pedagogiem
krytycznym zwigzanym 2z jako$ciowymi badaniami zaangazowanymi. Zajmujac sie
zagadnieniami zwigzanymi z subsumcjg czy dobrami wspélnymi, ktére to prowadzitem na
gruncie filozofii edukacji, koncentrowatem sie bardziej na wprowadzaniu koncepeji-narzedzi,
pozwalajacych nam spojrze¢ inaczej na pewne problemy, ale nie w znaczeniu odkrywania
nowego dla samego odkrycia, co uzycia ich do emancypacyjnej praktyki. Podejmujac
badania autoetnograficzne i wspdlautoetnograficzne, chodzilo mi bardziej o samg praktyke
niz urzeczowione efekty w postaci nowych teorii czy nowych danych (o odejsciu od danych
pisatem w Al, A4). Niemniej, zdajac sobie sprawe, w jakg gram grg, postaram si¢ wykazac
méj wkiad do nauki:

1.Badania zwigzane z kategorig subsumcji, dobrami wspdélnymi oraz dotyczace

dyskursu byly kontynuacjg zainteresowan 1 perspektyw, ktére w mniejszym lub wigkszym
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stopniu, pojawily si¢ podczas pisania pracy doktorskicj. W gléwnej mierze postep polegat na
doprecyzowaniu koncepcji, wzbogacaniu ich, czy to o nowe odkrycia w ramach $wiatowej
nauki, czy wykorzystaniu ich do naswietlenia innych watkow zwiazanych ze szkolnictwem
wyzszym w neoliberalnej rzeczywistosci. '

1.A W wykorzystaniu subsumcji udato si¢ stworzy¢ dosé¢ calosciows wizje tendencji
neoliberalnej 1 uwiklania w nig szkolnictwa wyzszego. Zaprezentowatem w ogblny sposéb
destrukcyjny charakter obecnego uniwersytetu zaréwno w odniesieniu do wngtrza, jak 1 w
odniesieniu do spoleczenstwa. Kategoria subsumcji pozwolita inaczej spojrzeé na kwestie
podporzadkowania, ktére okazuje si¢ o wicle gighbsze niz w niektérych koncepcjach
»kolonizowania akademii”;

1.B. Rozwijajac problematyke débr wspdlnych udato mi sie doprecyzowaé ich
charakter i relacje z uniwersytetem, wskazujac na korupcyjng funkcje szkolnictwa wyzszego;

1.C. Kontynuujagc badania nad dyskursem wiadzy i dyskurseni oporowym,
podtrzymalem giéowne rozréznienie na dyskurs salonu i rynku w odniesieniu do
neoliberalizmu w szkolnictwie wyzszym, jednocze$nie wprowadzajac nowe rozrdéznienia i
wskazujac na nowe podzialy: miedzy innymi dyskurs skandalu ufabryczenienia zostal
rozwinigty 1 doprecyzowany, zwilaszcza w kwestiach podzialu na pracownikéw 1
akademikéw. Wprowadzilem réwniez Glos Profesorski, wskazujac na dominujacy glos w
przestrzeni akademickiej, gdzie jedna grupa stara si¢ doprowadzi¢ do utozsamienia jej
intereséw z inferesem instytucji jako takiej. Zaproponowatem réwniez mozliwe przesuniecia,
ktére umozliwityby wylonienie sie dyskursu oporowego, ktéry nie tyle uciszalby pewne
grupy w ramach uniwersytetu, jak réwniez odcinal si¢ od §wiata pracy, co raczej prébowalby
uwzgledni¢ te $wiaty, dostizegajac konieczno$é spoteczne) emancypacji od neoliberalizmu
jako takiego, a nie tylko wyzwolenia $wiata akademickiego.

1. AB.C. Wspomniane w punktach A B i C dociekania prowadzone na poziomie
refleksji filozoficznej pozwalaly wyostrzaé krytyke. Nie prowadzito to do wylonienia si¢
jednak jezyka nadziei. Nowo$é polegata na odmalowywaniu coraz to mroczmiejszych wizji 1
podkrelaniu wiary w emancypacyjny potencjal ruchéw spotecznych. Poza tym, coraz
czeseie) odnosilem wrazenie, Ze teoretyczne prace staja si¢ za bardzo odcielesnione, za mato
konkretne, chociaz mialy méwié o konkretnych doswiadczeniach 1 stanowi¢ w nie
interwencje.

2.1. Dzigki autoetnografii udalo mi si¢ wypracowa¢ koncepcje dydaktyczng zwiazang
z wydarzeniem, jako czyms$ niepowtarzaloym, antyparadygmatycznym. Koncepcja dydaktyki
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immanencji 1 dydaktyki ogdélnej jako muzeum ruin stanowi moéj wklad w rozwdj dydaktyki
jako dyscypliny naukowe;.

22. W ramach dociekan (wspdbautoetnograficznych wypracowatem forme
przyjacielskiego pisania jako praktyki badawczo-dydaktycznej i polityczne] interwencii.
Stanowi ona forme kontr-upodmiotawiania i transformowania wspdlnoty zgodnie z duchem
dydaktyki immanencji oraz dociekaniami rbbo‘miczymi. |

2.3. (Wspobhautoetnografia okazata sie dobrg metoda praktykowania pedagogiki
krytycznej, ktéra laczy codzienne do$wiadczenia z rozwaZaniami teoretycznymi.
Jednoczeénie dzigki wieloglosowosci, planowanemu chaosowi, odmowie raportu, odpowiada
na wezwanie zaangazowanych badafi jakos$ciowych w poszerzanie przestrzeni
demokratycznej. Pisanie (wspéhautoetnograficzne odwolujace si¢ nie tylko do rozumu, ale i
do serca, jest wrazliwe na konkretne wydarzenia, przejawy cierpienia 1 rado$ci. W tym sensie
jest to pisanie interwencyjne, zaangazowane, domagajace sie¢ zmiany, a nie tylko snujace,
oderwane od probleméw spolecznych, teoretyczne rozwazania.

2. D.E. Autoetnografia i (wspohautoetnografia pozwolily ucielesni¢ 1 skonkretyzowaé
teoretyczne rozwazania, a jednoczesmie okryé nowe przestrzemie refleksjii i inacze]
sproblematyzowa¢ uniwersytet. Ukazujac nie tylko jego mroczne strony, ale tez mozliwe
formy wspolbycia, ktére wymykaja sie neoliberalizmowi.

*

To, co nazwalem autoetnograficznym zmartwychwstaniem, mozna okresli¢ mianem
zwroty, co jednak nie oznacza porzucenia zainteresowan w ramach filozofii edukacji czy
refleksji teoretyczne]. Ulegla ona jednak znacznemu przedefiniowaniu, tak samo jak zmieniia
sie relacja miedzy tym, co konkretne, jednostkowe a teorig majgca pretensje ogdlnosci.
Wezesniejsze badanie nie stanowig osobnego projektu, czego$ co zostalo zarzucone, kiedy
zajalem si¢ badaniami (wspd&l)autoetnograficznymi. Wypracowana wczesniej krytyka,
koncepcje, sa obecne w moim pisaniu (wspobautoetnograficznym, nadajac temu, co
teoretyczne konkretnodci, ucieleéniajac je i ukazujgc teori¢ w dziataniu sig. Nie jest tez tak,
ze docickania (wspot)autoeinograficzne stanowia jedynie przyklad, dane wspierajgce teorie.
Mamy tutaj raczej do czynienia z rozwojem mysli poszukujacej, powigzane] pewng
wewnetrzng logika, jak i przypadkowoscia konkretnej egzystencji konkretnego badacza.

Pod wzgledem formalnym cykl mozna podzieli¢ na dwa glowne piony 1: ABC 1 2:
D.E. Gdzie ksigzka (Al) stanowi splecenie, polagczenie tych pionédw w ramach
autoetnograficznej narracji. Majac jednoczednie w pamigel nieustanne oscylowanie badacza

miedzy tymi pionami, co wskazuje na ich przenikanie si¢, nieustanng, przynajmniej od roku
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2015, komunikacje. Teksty (A23, A21, A13, A20) nalezy traktowaé jako momenty przejscia.
Sg one wazne ze wzgledu na wylonienie si¢ nowych kategorii, czy wyczerpanie pewnych
narracji. I w znacznym stopniu sg odpowiedzialne za podjgcie prac z pionu 2.

W ramach projektu ,Badania i dydaktyka w transformujacym sie uniwersytecie”
moim wkiadem w rozwdj nauki bylo po pierwsze, opracowanie krytyki szkolnictwa
wyzszego oparte na kategoriach subsumcji i ddébr wspdlnych; po drugie, rozszerzenie krytyki
neoliberalizmu i uniwersytetu w ramach obecnych struktur oraz wypracowanie jezyka nadziei
dzicki dociekaniom (wspdhautoetnograficznych; po trzecie, wypracowanie koncepcii
Lpisania przyjacielskiego” jako formy badawczo-dydaktyczno-politycznej; po czwarte,
wprowadzenie koncepcji ,,dydaktyki immanencji”; po pigte, wprowadzenie do krajowego
obiegu pedagogicznego koncepcji studiowania Lewisa i jej krytyczne rozwinigcie w
odniesieniu do zaréwno dociekan (wspdh)autoetnograficznych, jak i koncepcji subsumcji oraz

dobr wspélnych.

5. Omoéwienie pozostalych osiagnig¢ naukowo - badawczych

(artystycznych).

Piszge o gtdéwnym osiagnieciu wskazatem na trudno$é oddzielenia i podziatu moich badan na
projekty. Réwniez w ramach osiagnieé pozostalych, mozna wskaza¢ powiazania. Zwlaszcza
jezeli chodzi o projekt ,,Edukacja i ruchy spoleczne™ czy ,.Efekty Bartleby’ego”. Niekiedy,
jak w przypadku projektu ,,Pedagogika rzeczy” teksty powstajace w ramach niego wpisywaty
sie w projekt ,Edukacja 1 ruchy spoleczne” wzbogacajac ten ostatni 0 nowe perspektywy
teoretyczne. Dla porzadku opisze osobno co robie w ramach pozostalych projektow,
wigkszo$¢ z nich jest dopiero na etapie wstgpnym, inne ulegly tymczasowemu zawieszeniu,

na przyklad, ze wzgledu na brak finansowania.

A. Edukacjai ruchy spoteczne
Tak, jak wykazalem w czedci dotyczacej gldwnego osiagnigeia, ruchy spoleczne pojawialy
sig¢ jako rozwiazanie dla pedagogiki krytycznej. W pewnym sensie podzielatem typowa iluzje
wladciwg pedagogom krytycznym i niektérym andragogom. Ruchy spoteczne trakiowane sa
jako uprzywilejowana w pewnym sensie przestrzen uczemia si¢. To w nich, czesto,
pedagodzy krytyczni i radykalni andragodzy poszukuja nadziei na inng edukacje, na
transformatywna dydaktyke, ktéra czyni §wiat lepszym. Jednoczeénie, podnoszone sa od dos¢
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dawna glosy, ze w ramach pedagogiki krytycznej idealizuje si¢ ruchy spoteczne, przypisujac
im zbawcza moc, zamiast bada¢ je empirycznie. Czeéciowo 1 ja popelnitem ten grzech,
wierzac w zbawcza moc ruchéw spotecznych (B8), jednocze$nie majac $wiadomosé, ze
istnieja mroczne ruchy spoleczne, ktére ksztalcg inaczej, niz chcieliby tego pedagodzy
krytyczni (B6).

Rozwazapia dotyczace ruchdéw spolecznych nie byly dla mnie problemem
abstrakcyynym. Przez dlugi czas bylem uczestnikiem, aktywnie angazujgc sie, czy to w
prowadzenie ,,zindw”, portaldéw informacyjnych, organizowanie przestrzeni dla alternatywnej
kultury i my$li, czy to uczestniczac w licznych demonstracjach, pikietach, zjazdach. Przez
pewien czas wspdttworzylem niczalezny, demokratyczny zwiazek zawodowy. Mialem wiec
doswiadczenie, ktére moglem wykorzystywaé w refleksji teoretycznej. Miatem
doswiadczenie uczenia si¢ w ruchach spolecznych, nim zostalem pedagogiem krytycznym.

Bedac juz poza ruchem spotecznym, nie bedac jeszeze osadzonym w Uniwersytecie,
zainspirowany dyskusja wywolana przez mtodszych kolegdéw dotyczaca ruchu studenckiego
w Polsce zabralem glos w tej sprawie. Interwencyjny tekst zostal rozszerzony w forme
artykutu, ktdry z perspektywy czasu analizuje potencjal ruchéow studenckich oraz debate
wok&t nich (B3).

Zabierajac glos w ramach problemu demokratycznej edukacji wskazywatem na Ruch
Occupy jako z jednej strony przestrzen uczenia sig, rodzaj pedagogiki horyzontalnej, z
drugiej jako wypracowanie krytyki demokracji i nowej jej wizji (B9).

Obecnie, w ramach projektu ,pedagogiki rzeczy” przygotowalem rozdzial w
znacznym stopniu oparty o dociekania autoetnograficzne o przestrzeni i rzeczach w ramach
ruchéw spolecznych. Jestem tez w trakcie pracy nad rozszerzona wersja tekstu dotyczaca

,Judzkiego mikrofonu” jako nomadycznej maszyny edukacyjne;j.

B. Pedagogika pop-kultury
Pedagogiczny wymiar kultury popularnej jest zagadnieniem, ktéremu zaczynam poswigcad
coraz wigcej czasu. Moja fascynacja tym zagadnieniem zaczela si¢ od lalek, a dokladniej od
lalek Bratz. Analizujgc teksty dotyczace Bratz, uznatem, ze sg one czesto zbyt jednostronne 1
nie dostrzegaja pozytywnych aspektéw edukacyjnych zwigzanych ze wspomnianymi lalkami
1 przemystem, ktdry wokdt marki wyr6st. Wykazalem ograniczenia dyskursu krytycznego
wobec Bratz i wskazalem na inny sposéb ujecia, podkreslajac elementy mogace stanowié
wywrotowy przekaz, oparty na dekonstruowaniu stereotypdw plciowych oraz

podkreslajgcym wage wartodci innych niz rynkowe. Moje badania przedstawitem w tekscie,
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ktéry byl rozszerzona wersja wystgpienia konferencyjnego poswieconego pedagogice kultury
popularnej (B10).

Obecnie jestem w trakcie badan fenomenu zombie w konteksécie pedagogiki krytycznej.
Wniosek grantowy na badania nie zostal zakwalifikowany do finansowania z powodu
zdobycia niewystarczajacej liczby punktéw (Miniatura 2). Ze wzgledu na koszty zwigzane ze
zgromadzeniem materiatow do badaf, projekt jest prowadzony w do$é ograniczonym
zakresie. Trwaja przygotowania do zlozenia kolejnego wniosku grantowego. Pewne watki
zwigzane z zombie wykorzystatem podczas badan zwigzanych ze szkolnictwem wyzszym.,
miedzy innymi w ksiazce ,,Nekrofilna produkeja akademicka i pie$ni partyzantow” (A1) oraz
w artykule ,,Welcome at the Unmiversity on Easy Street” (Bl) (zob. opis projektu Badania i
dydaktyka w transformutujgeym sie uniwersytecie).

C. Pedagogika rzeczy

Do udzialu w projekcie dotyczacym rzeczy w pedagogice zostatem zaproszony przez
Maksymilina Chutorafskiego 1 Anete Makowska. W ramach projektu uczestniczylem w
seminariach badawczych, konferencji dotyczacej pedagogiki rzeczy organizowanej na
Uniwersytecie Szczecifiskim oraz bralem udzial w panelu podwieconym wspomniane]
problematyce podczas cykliczne] konferencji, gdzie opowiadatem o ,ludzkim mikrofonie”
(B11).

Podczas projektu ,,pedagogika rzeczy” zajmowatem si¢ problematyka rzeczy i urzeczowienia
w ramach ruchéw spolecznych. Wskazywatem, po pierwsze, na wage rzeczy w rozumieniu
dynamiki ruchéw spolecznych, jak réwniez na wykorzystywanie rzeczy przez ruchy,
zarébwno przy tworzeniu kontr-zlozen, jak i intensyfikacji oporu. Problematyka rzeczy
pozwolita mi na troch¢ inna problematyzacj¢ edukacyjnego charakteru ruchéw spotecznych
(szerze] piszg¢ o tym w kontekscie projektu zwigzanego z edukacyjnym wymiarem ruchow
spotecznych). W przypadku ,ludzkiego mikrofonu”, podjatem sie rozwazenie wymiaru
urzeczowienia, nie tylko jako czego$ negatywnego, ale czego$, co moze mieé emancypacyjny
charakter. Jestem w trakcie przygotowywania publikacji na ten temat, rozszerzajac watki,

ktére podjatem podczas debaty (B11).

D. Pedagogika radykalnej solidarnogci
Pedagogika radykalnej solidarnodci jest kolejnym projektem, w ktérym wspdlpracuje z
Maksymilianem Chutoranskim. Powstal on po miedzynarodowej konferencji pedagogiki

krytycznej ICCE we Wroclawiu, pod wplywem zaobserwowane] przez nas rozbieznosci
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miedzy jezykiem czesci polskich pedagogéw krytycznych, a pedagogdéw krytycznych z tak
zwanego Zachodu. Rozbiezno$¢ stownikéw, stosunek do marksizmu, wynikatl ze specyfiki
dodwiadczen historyeznych. W obliczu pewnej alergii na marksizm i zwiazany z nim jezyk,
caty aparat pojeciowy, podjelidmy sie préby przemyélenia lewicowego stownika, poszukujac
mozliwosci wspdlnotowego jezyka, ktory wspieralby to, co wspblne, oraz transformacyjne
praktyki edukacyjne 1 szerzej spoteczne. Postanowiliémy odwolaé si¢ do tradycji pierwszej
»olidarnodci” 1 przemyéle¢ problem w tym kontekscie. Nasze dociekania poprowadzily nas
w strong koncepcji ,,pedagogiki radykalnej solidarnosci”, ktéra w artykule znalazta wstepng
artykulacje (B2).

Odwolanie si¢ do solidarnosci, jako wartosci 1 jako pewnej praktyki, ktdra wspiera
dobra wspdlne 1 potrafi jednoczyé rézne polityczne czy ideologiczne perspektywy, wydato
si¢ nam tez odpowiedzig na neoliberalng indywidualizacje oraz na rozpowszechnianie si¢
skorumpowanych form solidarnosci. Uznajac wage solidarnodci, postanowilismy poswieci¢
temu zagadnieniu wigcej czasu. Od chwili ukazania sig artykulu, pracujemy z rézna
intensywnoscia nad ksiazka poswiecong pedagogice radykalnej solidarnosci. Efckt naszych
prac, jak réwniez prace przy inmych projektach, modyfikuje perspektywe przyjeta w artykule,
gdzie koncentrowali$émy sie zbyt mocno na kwestii jezyka. Pod wplywem badan w ramach
projektu ,,Pedagogika rzeczy” obecnie wypracowywane stanowisko ma bardziej materialny
charakter oraz rozszerza rozumicnie solidarnogci poza ludzkie podmioty, kierujac sie w

strone myslenia ekologicznego.

E. Projekt , Efekty Bartleby’ego”.
Bartleby jest figura, ktéra w ramach koncepcji studiowania pelni wazna funkcje. Zglebiajac
to zagadnienie, uznalem, ze warto przyjrze¢ sie¢ samemu Bartlbyemu, a nie jego obrazom
prezentowanym przez filozoféw, a nastepnie wykorzystywanym przez pedagogdéw.

Projekt ,Efekty Bartelbyego” jest mnajnowszym projektem majagcym na celu
przyjrzenie si¢ problemom neoliberalnego uniwersytetu przez pryzmat figury Bartlebyego.
Jest to nigjako powtérzenie projektu habilitacyjnego widzianego nie przez pryzmat mnie, co
Bartlebyego. Pierwszy tekst zostat opublikowany i dotyczy koncepeji dyskursu (B12). Dwa

kolejne teksty sa w trakcie procesu recenzyjnego.

Lp. Publikacje Punkty
MNiSW
1 Oskar Szwabowski (2018) Welcome at the University on Easy Street, | 0
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Cultural Studies &Critical Methodologies,
https://doi.org/10.1177/1532708618784322 (B1)

Maksymilian Chutoranski, Oskar Szwabowski (2016) O potrzebie
pedagogiki radykalnej solidarnosci — zaproszenie do dyskusji,
Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja, nr 19, ss. 53-72. (B2)

Mo6j wktad w powstanie pracy polegat na wspélnym wymysleniu
koncepcji artykutu, dyskusji nad problemem, wspoélpisaniu tekstu i
jego redagowaniu. Méj udziat procentowy szacuje na 50%.

Oskar Szwabowski (2013) Akcja i reakcja studentéw wobec reformy
szkolnictwa wyzszego, Pedagogika Szkoly Wyzszej, nr 2, ss. 25-42. (B3)

Dominika Gruntkowska, Oskar Szwabowski (2013) Diabel jako kultura
wyparta na przykladzie ksigzki ,Dzieci Szatana” Stanistawa
Przybyszewskiego [w:] E. Starzynska-Ko$ciuszko, A. Kucner, P. Wasyluk
(red.), Pesymizm, sceptycyzm, nihilizm, dekadentyzm —kultura
wyczerpania?, Olsztyn: Instytut Filozofii, Uniwersytet Warminsko-
Mazurski, ss. 475-494. (B4)

Mo¢j udzialu w powstanie pracy polegal na wspolnym pisaniu, dyskusjach i
opracowaniu problemu. Mdj wktad procentowy szacuj¢ na 50%.

Oskar Szwabowski (2014) Uniwersytet- fabryka-maszyna. Uniwersytet w
perspektywie radykalnej, Warszawa: Ksigzka i Prasa. (B5)

Oskar Szwabowski (2014): Demokracja, edukacja i czas (bez)rewolucji,
[w:] K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski, T. Tokarz (red.), Demokracja
1 edukacja: dylematy, diagnozy, do$wiadczenia. Wroctaw: Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, ss. 71-84. (B6)

Oskar Szwabowski (2015) Pasja, ktérej nie ma (?) [w:] D. Bis, K. Braun,
M. Jezioranski, Opowiem wam o swojej pasji: stowem, obrazem,
dzwiekiem, Lublin: Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawla II. Instytut
Pedagogiki, ss. 107-113. (B7)

Oskar Szwabowski (2015) Poetyka nomadycznej maszyny edukacyjnej,
Parezja, nr 1(3), ss. 13-34. (B8)

Oskar Szwabowski (2015) Ruch Occupy: inna demokracja, inna
pedagogika [w:] A. Olczak, P. Priifer, D. Skrocka (red.), Edukacyjne i
spoleczne konteksty demokracji , Gorzéw Wielkopolski : Wydawnictwo
Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkolty Zawodowej im. Jakuba z Paradyza,
ss. 75-89. (B9)

Oskar Szwabowski (2016) Seks, dzieci i plastikowe lalki. Wokot sporu o
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laleczki Bratz [w:] Pedagogika kultury popularnej — teorie, metody i | 4
10 obszary badan, pod red. W. Jakubowski, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Impuls, ss. 121-138. (B10)

Krzysztof Arbiszewski, Maksymilian Chutoranski, Aneta Makowska,
Oskar Szwabowski, Maciej Sokolowski-Zgid (2017) Pedagogika (i) | 5
11 rzeczy. Zapis debaty panelowe] |w:] Pedagogika jako humanistyczno-
spoleczna nauka stosowana: konsekwencje metodologiczne, red. D.
Kubinowski, M. Chutoranski, Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.
(B12).

M¢j wkiad w powstanie pracy polegal na opracowaniu ragadnienia
dotyczacego ,ludzkiego mikrofonu”. Wkiad procentowy szacuje na 10%.
Fragmenty pisane przez autoréw sa podpisane w samym tekscie.

12 Oskar Szwabowski (2017) Bartleby, towca dyskurséw: o pewnej formie 10
nie-krytyki, Kultura — Spoteczerstwo — Edukacja, t.12, nr 2, 8s. 329-
344.(B12)

13 Maksymilian Chutoranski, Oskar Szwabowski (2017) Wszechobecna
wladza [w:] J. Kro6l (red.) Z badah nad tradycjg polskiej pedagogiki. | 5
Wiadza — edukacja ~ wiedza, Szczecin, 193-208.(B13)

Moj wkiad w powstanie pracy polegal na wspolnym wymyéleniu koncepcji
artykutu, dyskusji nad problemem, wspOipisaniu tekstu 1 jego redagowaniu.
Moéj wkiad procentowy szacuje na 50%.

RAZEM 76

Inne osiagni¢eia
Znajduja si¢ w moim dorobku teksty, ktére trudno mi przypisaé do jakiego$§ projekiu.

Niekiedy byly to teksty okazjonalne, jak artykul przygotowany specjalnic na Letnig Szkole
Miodych Pedagogéw (B7) czy dotyczacy idei Zeszytéw Naukowych Letniej Szkoty Mlodych
Pedagogow (I3). Ale tez teksty, ktére mozna byloby przypisaé do wielu projektéw, jak
wspdlny tekst z Maksymilianem Chutorafiskim dotyczacy nowego ujecia wiadzy (B13).

Poza okazjonalnymi tekstami, pisalem recenzje i studia recenzyjne, nickiedy
wchodzac w konflikt z autorem (I8, 19). Zabieratem glos w sprawie probleméw spolecznych
(I5) i reformy uniwersytetu (11, 1 12, 14).

Poza dzialalnoscia publicystyczng, bralem udzial w projekcie dydaktycznym,

majgcym na celu wspieranie rozwoju nauczycieli akademickich. W ramach projekiu bratem
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udzial w seminariach badawczych oraz wspdlprowadzilem zajecia dla  kadry
Zachodniopomorskiego Uniwersytetu Technologicznego w Szczecinie,

Prowadzitem projekt ,Autoetnografie studiowania” ze studentami studiow
magisterskich, w ramach prac Katedry Dydaktyki Og6lnej, lata, 2014-2017.

Organizowalem lub wsp&torganizowalem szereg konferencji i seminariow:

o Dyskursy wladzy, 2015, Szczecin, udzial w komitecie organizacyjoym.

» Semunaria Swubsumcje edukocji, 2014-2015, czlonek komitatu orgamizacyjnego,
Szczecin.

» Edukacyjne konteksty Kkonstruktywizmu, 2017, Szczecin, czlonek komitetu
organizacyjnego.

o Doswiadczanie  studiowania, 2017, Szczecin, przewodniczacy  komitetu
organizacyjnego.

* Seminarium badawcze Wokdét Prekatriatu, 2015, Szczecin, czionek komitetu
organizacyjnego.

e Pedagogika rzeczy. Rzeczy w procesach edukacyjnych i ich kontekstach, 2017,
cztonek komitetu organizacyjnego.

» Posiedzenie Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN 1 Dziekandéw wydzialow
Pedagogicznych, Edukacyjnych i Nauk o Wychowaniu, 2015, Szczecin, czlonek
komitetu organizacyjnego.

Od 2018 roku jestem opiekunem naukowym Kola Naukowego Dydaktyki Szkoly
Wyzszej gdzie prowadzimy badania nad dydaktyka akademicka i1 mozliwosciami
dydaktycznymi 1 badawczymi (wspoh)autoetnografii.

W 2018 wraz ze Zwiazkiem Zawodowym ,Solidarno$é” wspdlorganizowatem w
Szczecinie ,,Szczecinski Warsztat Akademicki”.

Jestem tez zastgpca redaktora czasopisma “Filozoficzne Problemy Edukacji”
(Umwersytet  JagielloAski), redaktorem  tematycznym  ,Jakos$ciowych  Badah
Pedagogicznych”  (Uniwersytet Szczecifiski) oraz  wsp6lpracownikiem ,,Praktyki
Teoretycznej” (Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu).

Wspolredagowalem trzy monografie wicloautorskie oraz numer czasopisma Hybris,

poswigcony relacjom dydaktyki z polityka i filozofia.

Artykuly popularno-naukowe, publicystyczne i recenzje

Oskar  Szwabowski  (2017) Neoliberalna przemoc biurokracji  kontra

30




samotransformujacy si¢ uniwersytet, ,,Przeglad Uniwersytecki”, nr 1-3, ss. 23-25.

(I1)

Oskar Szwabowski (2017) Antynarodowa reforma Gowina, ,,Polityka Akademicka”,

dostep: http://politvkaakademicka.kkhp.pl/ustawa-2=0/antynarodowa-reforma-

Maksymilian Chutoranski, Jacek Moroz, Oskar Szwabowski (2016) O idei Zeszytéw
Naukowych Letniej szkoty Mlodych Pedagogéw [w:] E. Bochno, A. Korzeniecka-
Bondar, Naukowa wspdlnota uczgcych sig: XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogéw
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, Biatystok: Wydawnictwo Naukowe w
Biatymstoku, ss. 465-471.(13)

Wspolne opracowanie tekstu. Réwny wklad autorow.

Oskar Szwabowski (2015) Sprekaryzowana i zbuntowana akademia, ,Praktyka
Teoretyczna”, dostep: http://www.praktykateoretyczna.pl/tag/komitet-kryzysowy-

humanistyki/. (14)

Oskar Szwabowski (2015) Lek i barbarzynski, ,,Praktyka Teoretyczna”, dostep:
http://www.praktykateoretyczna.pl/szwabowski-lek-i-barbarzyncy/. (I5)

Oskar Szwabowski (2015) Kryzysowe nawrdcenie, ,,Przeglad Uniwersytecki”, nr
10-12, ss. 109-110.(16)

Oskar Szwabowski (2015) Wojna albo rewolucja (Recenzja: Biznes sie kreci: kryzys
gospodarczy 1 upadek kapitalizmu, Paul Mattick), ,,Praktyka Teoretyczna”, dostep:

http://www.praktykateoretyczna.pl/szwabowski-wojna-albo-rewolucja/- (17)
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Web of Science: 4 prace obecne w bazie; w tym jedna praca cytowana 1 raz, [H= 1
Baza Scopus: 6 prac w bazie; brak cytowan; (IH=0)
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