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Przedstawiam swoja recenzj¢ oceniajagc w niej czy osiggniecia naukowe Pani Doktor
odpowiadajag wymaganiom okres§lonym w artykule 219 ust.1 pkt 2 i 3 ustawy z dnia 20 lipca

2018 r Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U.z 2021 r poz.478 z p6zn.zm.)

Z danych, jakie posiadamy od Kandydatki do uzyskania stopnia doktora habilitowanego
dowiadujemy sig, jak réznorodne jest Jej wyksztalcenie i posiadane dyplomy. I tak: Pani dr
Gawlicz ma ukonczone studia licencjata (2003) na kierunku filologii angielskiej w
Uniwersytecie Wroctawskim. Praca licencjacka pt.: Acting out English. The use of drama in a
primary school English language classroom oraz studia magisterskie z filozofii, ktore
ukonczyla na Uniwersytecie Wroclawskim (2001r) oraz z Gender studies w Uniwersytecie
Srodkowoeuropejskim w Budapeszcie ( 2002) gdzie napisata prace magisterska pt. Children
doing and undoing gender. The case of a Polish kindergarten group,

Stopien doktora uzyskata w Graduate School in Lifelong Learning, Department of Psychology
and Educational Studies, Roskilde University w Dani (2010 r). Rozprawa doktorska pt:
Preschools play with power. Constructing the child, the teacher and the preschool in two Polish
daycare institutions powstala pod kierunkiem naukowym prof. Jana Kampmanna. Wspomnieé¢
takze nalezy, ze po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych (2010) Pani Doktor
skorzystala z mozliwosci odbycia trzymiesiecznego stazu naukowego w ramach programu
post-doc researcher w Center for Gender Excellence, Linkoping University w Szwecji.
Kandydatka uprzednio nie ubiegala si¢ o uzyskanie stopnia doktora habilitowanego.

Tak, wigc swoj naukowy warsztat Pani dr Gawlicz ksztaltowala w wielu zagranicznych
osrodkach akademickich, co zaowocowato nawigzaniem wielu kontaktéw z miedzynarodowym
srodowiskiem naukowym, zdolnoscia do naukowej wspotpracy badawczej i publikacyjnej. Co

intersujgce, przytoczone tytuly prac dyplomowych oraz tytut dysertacji doktorskiej $wiadcza o

W =



tym, ze niezaleznie od kierunku i miejsca realizowanych studiow, zawsze Jej zainteresowania
skupialy si¢ na zagadnieniach edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, instytucji szkoty, a w
niej roli nauczyciela.

Od 2011 roku Pani K. Gawlicz jest zatrudniona w Dolnoslgskiej Szkole Wyzszej we
Wroclawiu, aktualnie jest adiunktem w Katedrze Wczesnej Edukacji, Pedeutologii i Badan nad
Dziecinstwem. Wczesniej, tj, przed uzyskaniem stopnia doktora, w latach 2004-2006
pracowata w charakterze wykladowy w English Division w Akademii Medycznej we

Wroclawiu.

Majac na uwadze szczegotowe kryteria dokonywanej oceny, podstawe stanowi tresc
artykutu 219 ust.1 pkt 2 i 3 Ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszy, i nauce. Istotna, zatem bedzie
odpowiedZ na pytanie o naukowe osiggni¢cia Kandydatki, a w szczego6lnosci czy stanowig
znaczy wkiad w rozwdj pedagogiki (przy tym analizowa¢ bed¢ dorobek z uwagi na
wystgpowanie w nim przynajmniej jednej monografii naukowej wydanej w wydawnictwie,
ktore ujete jest w wykazie sporzadzonym z przepisami wydanymi na podstawie 267 ust.2 pkt 2
lit. a ustawy) W przypadku artykuléw i rozdzialéw w ksigzkach zwrdce uwage na status

publikacji wynikajacy z wykazu — zgodnie z art. 267 ust. 2 pkt 2 lit.b.

W danych naukometryczne, ktorymi legitymuje si¢ Pani Doktor, (na czas ztozenia
wniosku tj. 2 kwietnia 2022 r) odnotowujemy : Impact Factor — 9,656; Indeks Hirscha: Web
of Science: H-Index 2: Scopus: H-Index 1 : Publish or Perish wg Google Scholar: H-Index 10.
Liczba cytowan w tym autocytowania: Web of Science: 8, w tym 4 autocytowania : Scopus: 7,
w tym 3 autocytowania: Publish or Perish wg Google Scholar: 347, w tym 22 autocytowania.
Ogolna liczba punktow MNISW, jak podaje Kandydatka wynosi 939 pkt, niestety nie podaje
czy dotyczy to okresu po doktoracie, czy tez catosci punktowanego dorobku.

Wprawdzie, w swojej ocenie nie koncentruje si¢ na tego typu danych, tym nie mniej uwazam,
ze nie nalezy zupelnie ignorowac statystycznych wskaznikéw poniewaz wiasnie statystyczne

podejscie pozwala zauwazy¢, jaki jest ,,poziom” dorobku Kandydatki.

W wykazie osiggnig¢ naukowych po uzyskaniu stopnia doktora odnotowujemy autorska
monografi¢, ktéra Kandydatka zglasza, jako osiagniecie naukowe, 3 monografie

wspotautorskie, 2 thumaczenia monografii (samodzielnie i we wspotpracy z M. Starnawskim)
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Dorobek publikacyjny takze tworzy 11 artykutow w recenzowanych czasopismach naukowych
w tym 10 po uzyskaniu stopnia doktora. 17 opublikowanych rozdzialbw w monografiach
naukowych (12 po doktoracie) .

Do najwazniejszych czasopism w ktorych Kandydatka, najczeéciej we wspotautorstwie
publikowata prace nalezy: Ethnography and Education; British Journal of Sociology of
Education; Critical Studies in Education; Journal of Transformative Education; Early Years.
An International Research Journal, Policy Futures in Education,

Wsrod polskich czasopism: Pani dr Gawlicz publikowata na przyktad w: Studiach
Pedagogicznych, w czasopiSmie Terazniejszos¢ - Czlowiek -Edukacja, czy tez w wysoko
punktowanym przez MNiSW periodyku Problemy Wczesnej Edukacji- jedynym w Polsce
czasopismie publikujgcym teksty w obszarze studiow nad dziecinstwem i szkota.

Wszystkie periodyki, w ktorych publikowata Kandydatka- jak wspomnialam - samodzielnie,
badZz we wspoélautorstwie mozna uzna¢ za czasopisma o wysokim standardzie naukowym
kierowanym do potencjalnie zainteresowanych czytelnikow. Uwage zwraca fakt, ze Pani
Katarzyna Gawlicz poszukuje miejsc wydawniczych nie tylko o wysokim wskazniku
punktowym ale adekwatnie odzwierciedlajacych w swoich profilach problematyke
podejmowanego przez nig zagadnienia. Swiadczy¢ to moze o tym, ze poszukuje grona
potencjalnych wspotbadaczy i dyskutantow, poddajgc jednoczesnie krytycznej ocenie swoje
odkrycia i przemyslenia. Przyczynia si¢ wiec do budowania okreslonej szkoty myslenia oraz

pracy badawczej w swiatowym obiegu.

Imponujace jest doswiadczenie projektowe Kandydatki, ktore wskazuje na udziat w 5
projektach badawczych z tego 3 migdzynarodowych. Trzy projekty byly juz zrealizowane na
przestrzeni lat 2013- 2020. Dwa kolejne, miedzynarodowe' sg w trakcie realizacji:

W polskim projekcie Szkoly demokratyczne — studium socjopedagogiczne nowych
alternatyw edukacyjnych, 2015-2020 finansowanym przez Narodowe Centrum Nauki pelnita
funkcje kierowniczki projektu. W innych byla wspétkoordynatorka badz jest cztonkinig

komitetu serujacego lub/i zespotu badawczego.

! Miedzynarodowy projekt badawczo-artystyczny finansowany przez KONE Foundation, Finland, realizowany
pod kierownictwem prof. Z. Millei (Tampere University), |. Silovej (Arizona State University) i N. Piattoevej
(Tampere University) przez zespét badaczek i badaczy z kilkudziesieciu krajow; oraz Miedzynarodowy projekt
badawczy finansowany przez Swedish Research Council; realizowany pod kierownictwem prof. A. Quennerstedt
przez zespdt badaczek z Queensland University of Technology, University of Geneva, Dolnoslgskiej Szkoty
Wyzszej, University of Haifa, University College London, University of Milano-Bicocca, Hogskolan i Gavle,
University of Aberdeen;



Przejde teraz do oceny wskazanego osiggniecia naukowego stanowigcego podstawe
ubiegania si¢ Jej o nadanie stopnia doktora habilitowanego w dyscyplinie pedagogika.
Glownym osiagnigciem naukowym, jak pisze Kandydatka w autoreferacie, jest
,wielowymiarowa analiza nowej alternatywy edukacyjnej w Polsce: pojawiajacych sie w ciggu
ostatniego dziesigciolecia inicjatyw okreslanych, jako szkoty demokratyczne™.

Na osiagniecie to sktadajg si¢: autorska monografia pt. ,,Szkoly demokratyczne w Polsce.
Projektowanie alternatywnej edukacji”, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoly Wyzszej,
Wroclaw 2020 r . oraz cztery artykuly opublikowane (indywidualnie lub we wspotautorstwie)
w znaczacych migdzynarodowych czasopismach naukowych z obszaru edukacji (3 artykuty)
oraz jednej rozdzial w pracy zbiorowej, wydawnictwie pokonferencyjnym. Sg to:

1. Starnawski, M., Gawlicz, K. (2021). Parental choice, collective identity and
neoliberalism in alternative education: new free democratic schools in Poland. [w:]
British Journal of Sociology of Education, (42)8,

2. Gawlicz, K. (2021). School as a site of transformative adult learning: parents’
experiences of Polish democratic schools. [w:] Critical Studies in Education, online
first.

3. Gawlicz, K., Millei, Z. (2022). Critiquing the use of children’s voice as a means of
forging the community in a Polish democratic school. [w:] Ethnography and Education,
17(1),

4. artykul wspoétautorski zamieszczony w wydawnictwie pokonferencyjnym: Gawlicz, K.,
Starnawski, M. (2020). Democratic schools in Poland as educational innovation: A
qualitative study. W: K. S. Soliman (red.), Proceedings of the 35th International
Business Information Management Association Conference (IBIMA). Education
Excellence and Innovation Management: A 2025 Vision to Sustain Economic
Development during Global Challenges. Seville: International Business Information
Management Association.

Wszystkie wymienione tj. monografi¢ oraz cztery wyrdznione publikacje wykazuje jako swoje
osiggnigcie naukowe co opatruje wspdlnym tytutem Szkoly demokratyczne w Polsce jako nowa

alternatywa edukacyjna: konteksty spoleczno-kulturowe, budowanie spolecznosci i uczenie sie.

Monografia pt. Szkoly demokratyczne w Polsce. Praktykowanie alternatywnej edukacji
jest efektem zrealizowanego projektu badawczego pt. Szkoly demokratyczne — studium
socjopedagogiczne nowych alternatyw edukacyjnych”, ktorego kierownikiem byla
Kandydatka. Projekt finansowany byl w ramach konkursu Sonata 7 nr 2014/13/D/HS6/01896,
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przez Narodowe Centrum Nauki w Krakowie. Celem projektu byla ,rekonstrukcja genezy
szkét demokratycznych, poznanie sposobéw ich codziennego funkcjonowania oraz
rozpoznanie ich miejsca i roli w polskim systemie oswiaty™ (s. 3).

Zespot badawezy w tym projekcie stanowit piecioosobowy sktad, ktory uczestniczyt w

prowadzeniu badan terenowych w osmiu placowkach identyfikujacych si¢ jako szkoly
demokratyczne i zlokalizowanych w r6znych czesciach kraju. Jak podkresla w autoreferacie
Pani dr Gawlicz dane empiryczne gromadzone byly z ,wykorzystaniem réznych metod:
obserwacj¢ bezposrednia, prowadzona podczas 200 wizyt w szkolach oraz w czasie
ogdlnopolskich spotkan spolecznosci szkot demokratycznych i innych wyjazdow; czesciowo
ustrukturyzowany wywiad niestandaryzowany — przeprowadzilismy 98 wywiadow z 80
osobami dorostymi; elementy podejscia mozaikowego A. Clark (2017) w badaniach z udziatem
dzieci: wywiady nieformalne i rozmowy o fotografiach wykonanych przez dzieci, oraz analize
dokumentow tworzonych w szkotach” (s.4).
Dowiadujemy si¢ takze, ze we wszystkich szkotach z wyjatkiem jednej material gromadzito
dwoje lub troje badaczy, co ztozyto si¢ pozyskanie bardzo bogatego materiatu empirycznego,
ktérego pewnoscig nie moglaby uzyskaé¢ samodzielna badaczka oraz — jak podaje- .,wstepne
analizy materialu empirycznego podejmowane byly zespolowo w toku badan terenowych oraz
w trakcie pracy nad artykulami dwuautorskimi, jednak wigkszos¢ analiz prowadzilam
samodzielnie™ .(s.4)

W zwigzku z takim wyjasnieniem dotyczacym pracy nad materialem badawczym moze
pojawié si¢ watpliwosé, czy monografi¢ wskazang jako osiggni¢cie naukowe mozna uznaé za
samodzielne dzieto Kandydatki do uzyskania stopnia doktora habilitowanego, co jest jednym z
warunkow ubiegania si¢ 0 awans naukowy w postgpowaniu habilitacyjnym. W przedstawionej
dokumentacji nie odnalaztam oswiadczen czlonkéw zespotu badawczego z realizowanego
projektu dotyczacej tej kwestii. Sa natomiast wszystkie potrzebne oswiadczenia w przypadku
opublikowanych wspotautorskich artykutéw i innych monografii. Kandydatka podkresla w

autoreferacie, ze wigkszos$¢ analiz prowadzita samodzielnie! Oczywiscie, niezwykle trudno

oceni¢, co oznacza owa ,,wigkszo$¢” szczegélnie, ze nie ma, jak wspomnialam, o$wiadczen
innych badaczy a uczestnikéw tego projektu na ten temat, ale ostatecznie moj dylemat zwigzany
z oceng tej sytuacji rozstrzygam na korzy$¢ Kandydatki.

Sadz¢ jednak, ze sytuacja ta powinna by¢ przedmiotem dyskusji calej komisji
habilitacyjnej. Moje  doswiadczenia, jako kierowniczki projektu w  zespole
dziewigcioosobowym wskazuje, ze chociaz ostateczny - catosciowy raport z badania

przygotowuje kierownik projektu, to jednak w poszczegélnych jego etapach uczestniczg i
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przygotowuja swoje analizy wszyscy czlonkowie zespotu, naturalnie w zakresie przyjetego
podzialu zadan. Takze i w tym przypadku, jak sadze, koncowy raport byl podstawg
opublikowanej monografii, stad tez biorg si¢ moje watpliwosci co do pelnej samodzielnosci

Autorki w przygotowaniu tej monografii.

Nie mam najmniejszych watpliwosci, ze przedlozona do oceny monografia na temat
szko6t demokratycznych, to intersujgce studium empiryczne w ktorym, w $wietle mojej wiedzy,
po raz pierwszy w Polsce podjeto si¢ catlosciowego zobrazowania idei, rozwoju, dynamiki i
uwarunkowan funkcjonowania nowego typu szkot rozwijanych poza systemem szkot
publicznych.

Praca ma struktur¢ charakterystyczng dla prac empirycznych z zakresu nauk
spolecznych i sklada si¢ z rozbudowanego wprowadzenia, rozdzialu teoretyczno-
metodologicznego, czterech rozdzialoéw empirycznych odpowiadajacych na badane problemy
szczegdlowe oraz zakonczenia, w ktérym zawarto wnioski koncowe wraz z postulatami
dodatkowo, szeroko uargumentowanymi wypowiedziami uczestnikow badania. Calosé
opracowania zamyka wykaz bibliograficzny z przewazajgca liczbg  publikacji
angielskojezycznej.

We wprowadzeniu do monografii, Autorka pisze, ze ksigzka jest proba przyjrzenia si¢
blizej szkotom demokratycznym, jako szczegdlnego rodzaju alternatywy edukacyjnej z kilku
powodow, a mianowicie:

1. Analizy nowatorskich przedsiewzig¢ edukacyjnych, z perspektywy kluczowych
obszaréw zainteresowan pedagogiki jako dziedziny wiedzy.

2. Zrozumienia przesuni¢cia dokonujgce si¢ w sposobach rozumienia tego, czym jest
edukacja, przyjmowanych koncepcjach dziecka oraz relacji miedzy dzieémi
i dorostymi, i organizacji procesOw uczenia sie.

3. Otwarcia opowiadajacych si¢ za wartosciami demokratycznymi, jako fundamentem
swojej organizacji i dzialania, zrozumienia demokratycznosci oraz mozliwosci
iwyzwan zwigzanych zprzekladaniem tej kategorii nacodzienng praktyke
edukacyjna.

4. Badanie alternatywnych inicjatyw edukacyjnych w poczatkowym okresie ich istnienia,
(...) co pozwala dostrzec rzeczywistg prace, ktéra prowadzi do ich zbudowania,
odstania dynamik¢ tego procesu, wpisane wen relacje wladzy, ciagle

cksperymentowanie, proby zakonczone powodzeniem, ale iporazki, stajac sie

—
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swiadectwem zaangazowania iwysitku realnych ludzi dzialajagcych narzecz

edukacyjnej zmiany. (s.12)

Podkreslajac, ze szkola demokratyczna wpisuje si¢ w edukacje alternatywng Autorka, juz we
wprowadzeniu, temu zagadnieniu poswigca uwage analizujgc definicyjne podejscie do edukacji
alternatywnej w Polsce i kontekscie migdzynarodowym oraz postepowe inicjatywy z poczatku
XX Wieku inspirowane ruchem Nowego Wychowania, rozwoju samorzgdnosci uczniowskie;j,
szkot tworezych, czy szkot autorskich. Wprowadzenie zakonczone jest optymistyczng wizja
zmiany modelu szkoty postulowanym przez D. Klus-Stanska (2013), by ,.pomysle¢ szkole
inaczej”.

W rozdziale pierwszym, pt. Ramy konceptualne: szkoly demokratyczne w perspektywie
teorii praktyk spolecznych i architektur praktyk Autora zadecydowala, ze podbudowe
teoretyczng dla opracowania dotyczacego szkot demokratycznych w Polsce stanowié¢ beda
teorie praktyk spolecznych w ujeciu Theodore’a Schatzkiego oraz teoria architektur praktyk
Stephena Kemmisa, dzigki ktorym tlumaczy umiejetnosci i podstawe dziatania, a takze
usytuowanie przestrzeni w ktorej spotykaja si¢ dziatajace jednostki. O ile jednak te teorie mogly
by¢ wystarczajace w przygotowaniu projektu badawczego, to w odniesieniu do monografii
naukowej juz tak nie jest. Ten fragment monografii uwazam za niedopracowany. Zabrakto
moim zdaniem, odniesienia do teorii zmiany spotecznej, co znakomicie uzasadniatoby kierunek
rozwoju alternatywnych form edukacji. Zabraklo, z uwagi na podejmowane zagadnienia
uspotecznienia, partycypacji, budowania i formowania wspolnoty teorii z dorobku pedagogiki
spotecznej w kontekscie teorii sit ludzkich i spolecznych, znaczenia aktywizowania jednostek
i grup spoltecznych, co znakomicie uzasadniatoby zaangazowanie wielu podmiotéw w budowe
i funkcjonowanie szkol demokratycznych. Wreszcie, nie rozumiem dlaczego Autorka
monografii zupeinie pomingta zagadnienie praw dziecka, co jest bardzo istotne z uwagi na
szczegoblne podejscie do zagadnienia wolnosci, rownosci, partycypacji, uspolecznienia, szeroko
pojmowanej kultury organizacyjnej szkoty demokratycznej.

Ramy metodologiczne badan opisane w rozdziale pierwszym s poprawnie i
wyczerpujaco przedstawione, co jest istotne, z uwagi na wykorzystywane w strategii
jakosciowej rézne metody badan : metodg etnograficzna, wywiad czesciowo ustrukturyzowany
niestandaryzowany i obserwacj¢ uczestniczacy.

Autorka podkresla, ze materiat empiryczny byt zgromadzony w ,.toku badan prowadzonych w
ramach projektu, realizowanego przez grupe badaczek i badaczy zwigzanych z Dolnoslaska
Szkota Wyzsza we Wroctawiu i Instytutem Badan Edukacyjnych w latach 2015-2019". (s.39)

Badania zorientowane byty na:
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1. rekonstrukcje genezy oraz kontekstow powstawania szkot demokratycznych;
2. poznanie sposobow codziennego funkcjonowania szkot demokratycznych;
3. rozpoznanie miejsca i roli szkét demokratycznych w polskim systemie oswiaty. (s.39)
Zasadnicza cz¢$¢ badan trwata od listopada 2015 roku do grudnia 2017 roku (i to z tego okresu
pochodzi wigkszo$¢ wykorzystanego w ksiazce materiatu); w kolejnych dwoéch latach
gromadzono materiat uzupelniajacy. (s.41)

Zebrany, jak juz wspomniano bardzo bogaty material empiryczny Autorka poddata
analizie jakosciowej przy wykorzystaniu sygnalizowanej w rozdziale teoretyczno-
metodologicznym teorii praktyk spolecznych i architekturze praktyk w czterech rozdziatach
empirycznych monografii.

W rozdziale Praktyki fundacyjne, analizuje splot dziatan prowadzacych do powolania
szkoly demokratycznej, a zwiazanych ze szkolnymi doswiadczeniami dzieci i ich rodzicow
zdeterminowanych na ,.ucieczk¢ od systemu os$wiaty” oraz kontekst spoteczno-polityczny
zwigzany z tym systemem. Dowiadujemy si¢ o gtdéwnych motywacjach oséb zaktadajacych
szkoly lub do nich dotgczajacych oraz o praktykach ,,wchodzenia” do szkét z perspektywy
rodzicéw i kadry szkoty.

W' rozdziale Praktyki tozsamosciowe Autorka omawia praktyki, poprzez ktore
budowano swoistg tozsamos¢ szkét demokratycznych funkcjonujgcej na obrzezach systemu i
szkot systemowych. Jak podkresla, ,.to usytuowanie ma wielorakie konsekwencje. Cho¢
.System” do pewnego stopnia wdziera si¢ do szkol, co przeklada sie na koniecznosé
podporzagdkowania si¢ niektérym przepisom prawa o$wiatowego”. (s.100) Osobne miejsce
poswigca zagadnieniu wolnosci w szkole demokratycznej, co w potocznym rozumieniu jest
wizytowka tego typu szkot i wokot ktorej powstajg rozne legendy. W tym kontekscie nie tylko
podnosi zagadnienie dziecigcej wolnosci decydowania o spedzanym czasie w szkole, lecz takze
odnosi si¢ do znaczenia ,.wplywu rodzicow” na funkcjonowanie szkoly, budowanie jej wizji.
Uwazam ten rozdzial monografii za niezwykle intersujacy w wymiarze praktycznym bowiem
odstania kulisy codziennej praktyki szkolnej. Prowadzone analizy uprawniaja Autorke do

stwierdzenia, ze ,,posta¢ szkoly, pod pewnymi wzgledami odmienna od konwencjonalnej, choé

Jednoczesnie nardzne sposoby z nig powigzana. To szkola zakorzeniona w przekladanych
na codzienne praktyki wartosciach takich, jak wolnosé¢ iréwnosé, stanowigca przestrzen
eksperymentowania, ciggle podlegajgca przeobrazeniom. To takze szkola przypominajgca
dom, w ktorym czlonkowie i czlonkinie spolecznosci czujq sig ., u siebie” i mogq ,, byé sobg”

oraz doswiadczac ,, prawdziwego zycia”, cho¢ w bezpiecznych dla siebie warunkach.” (s.149)



W kolejnym rozdziale podnosi zagadnienie Praktyki budowania spolecznosci, a zatem
zagadnienia budowania $wiadomego ksztaltowania kultury szkoly, jako spotecznosci w
kontekscie edukacyjnym oraz wspolnotowym dzigki formowanym relacjom, wzajemnym
szacunku, poczuciu przynaleznosci. Opisuje narzedzia budowania spotecznosci i znaczenie
zasad organizujacych spotecznosé i wspolng przestrzen.

Szczegblnie zainteresowal mnie punkt dotyczgcy rozwijania kompetencji uczniow
poprzez praktyki spotecznosciowe czyli niezwykle istotnych kompetencji dla zycia,
funkcjonowania jednostek w spoleczenstwie. Uspolecznienie uczniow (dzieci, mtodziezy) to
wazna misja edukacyjna i zadanie wychowawcze szkoly. Na to zadnie szkoly uwage zwrocita
ministra edukacji w 2017 roku wprowadzajac rozporzadzenie o obowigzkowym wolontariacie.
Pomijajac fakt ,,obowigzkowego™ wolontariatu dla uczniéw, w zamysle ministerstwa chodzito
zapewne o docenienie, a jednoczesnie popularyzacje¢ tej formy aktywnosci w procesie
wychowania. W badanych demokratycznych szkotach, jak dowodza badania, uspolecznienie
ucznioéw realizowane jest poprzez zaj¢cia pozwalajace — jak pisze Autorka- na,,wglgd w siebie
i identyfikowanie swoich uczuc i potrzeb w konkretnej sytuacji, jak rowniez probg domyslenia
sig, co moze odczuwac i czego potrzebowaé druga osoba, to fundamenty porozumienia bez
przemocy”. (s.187) Tyle 1 moze az tyle, bo istotnie umiejetnosé oceny wlasnego potencjatu
jest kluczowa w budowaniu poprawnych relacji z drugim czlowiekiem, a ksztaltowanie
okreslonego poziomu empatii niezmiernie waznym zadaniem wychowawczym, takze z
perspektywy tego, czy w ogoble i w jakie dzialanie si¢ zaangazujemy. Niestety, nie dowiadujemy
si¢ jaka jest praktyka szkoly demokratycznej, w tym zakresie, poza wlasnym srodowiskiem
szkoly, czyli skierowanym na dzialania np. w $rodowisku lokalnym. w ktérym szkota
funkcjonuje.

Ostatni rozdzial zatytulowany Praktyki uczenia si¢ obrazuje odmiennos$¢ podejscia do
uczenia si¢ i nauczania od konwencjonalnej edukacji realizowanej w szkotach publicznych.
Autorka dowodzi wigkszej efektywnosci uczenia sie dzigki odejsciu od przymusu nauczania i
uczenia si¢. Za szczegodlnie intersujacy fragment uwazam podjete zagadnienie tutoringu
rowiesniczego, dzigki ktoremu min. rozwijania jest umiejetno$é wspoldzialania dzieci i
dorostych oraz naturalnego uczenia si¢ w sytuacjach spotecznych.

Reasumujgc, prowadzone w monografii narracje sa poprawne pod wzgledem merytorycznym.
Autorka dokonuje rekonstrukeji jasno okreslonych pol problemowych, udowadniajac przy tym
dobre przygotowanie do prowadzenia badan naukowych. Monografia ma moim zdaniem,

przede wszystkim wymiar praktyczny. Niewatpliwie bedzie ceniong ksigzkg przez osoby

Ve



zaangazowane w dziatalnos$¢ szkot demokratycznych badz zainteresowanych ich utworzeniem.

Znaczenie mniej, niestety wnosi do poszerzenia pola teoretycznego w dyscyplinie pedagogika.

Dorobek publikacyjny poza monografig przedtozony do oceny zawiera.

Szes¢ (6) rozdzialow publikowanych w pracach zbiorowych:

1.

Gawlicz K., Starnawski M., (2013) Areas of Discrimination and Marginalisation in
School and Preschool Education in Poland W: M. Starnawski, P. Rudnicki, M. Nowak-
Dziemianowicz and Associates, Educational change and challenges in Poland and the
Czech Republic after 1989. Wyd. Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej , Wroctaw;
Gawlicz, K. (2013). Tresowanie postusznych dzieci. Techniki dyscyplinarne w
przedszkolu. W: H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, K. Kuszak (red.), Swiat matego
dziecka. Rozwoj — edukacja — terapia (s. 131-147). Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan

Gawlicz, K. (2014). Dziecko jako obywatel? Analiza podstawy programowej i
wybranych programéw wychowania przedszkolnego. W: K. Gawlicz, P. Rudnicki, M.
Starnawski, T. Tokarz (red.), Demokracja i edukacja: dylematy, diagnozy,
doswiadczenia (s. 129-153).: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej,
Wroctaw

Gawlicz, K. (2014). Gotowi do podporzadkowania. Edukacja przedszkolna jako proces
ksztattowania zdezintegrowanych podmiotéw. W: D. Klus-Stanska (red.),
(Anty)edukacja wezesnoszkolna (s. 151-177). Impuls

Gawlicz, K. (2018). Challenges of practicing democracy in Polish preschools. W: L.
Miller, C. Cameron, C. Dalli, N. Barbour (red.), The SAGE Handbook of Early
Childhood Policy (s. 418-432). Sage

Starnawski M., Gawlicz K., Duda D. (2021). Children’s educational rights in Poland:
policy, school realities and ideological tensions. W: J. Gillett-Swan, N. Thelander (red.),

Children’s rights from international educational perspectives (s. 57-72). Springer

Dziewig¢ (9) artykulow publikowanych na tamach znaczacych czasopism naukowych, w tym

cztery (4) artykuly zgloszone, w cyklu publikacji pod tytutem: Szkoly demokratyczne w Polsce

Jjako nowa alternatywa edukacyjna: konteksty spoleczno-kulturowe, budowanie spolecznosci i

uczenie sig. Pozostale pieé (5) to:
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1. Gawlicz, K. (2015). Ocali¢ demokracje: dunskie przedszkola prywatne i niezalezne w
epoce neoliberalizmu. Studia Pedagogiczne, 68, 263-274.

2. Gawlicz, K. (2016). Demokracja jako praktyka codziennego zycia w przedszkolu. Z
doswiadczen nauczycielek. Problemy Wczesnej Edukacji, 4(35), 28-38

3. Gawlicz, K., Starnawski, M. (2018). Educational policies in Central and Eastern
Europe: legacies of state socialism, modernization aspirations and challenges of semi-
peripheral contexts. Policy Futures in Education, 16(4), 385-397

4. Gawlicz, K. (2022). I felt as if I was becoming myself anew”: transformative learning

through action research projects carried out by beginner teachers. Journal of

Transformative Education, 20(1), 62-79.
5. Gawlicz, K. (2022). Action research with teachers: Children’s participation and
educators’ professional development. ISTED: Interdisciplinary Studies in Education &

Society / Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja, 24(1 (91)),

Kandydatka wykazuje w przedtozonych publikacjach dwa obszary tematyczne swoich
zainteresowan naukowych. Pierwszy, to zagadnienie szk6t demokratycznych i zwigzanych z
tym zagadnien, min. obywatelskosci dziecka, odpowiedzialno$ci, praw dziecka, podejscia do
partycypacji  dziecka, innowacji edukacyjnej, wreszcie 1 ram koncepcyjnych
transformatywnego uczenia si¢ oraz teorii uczenia si¢ opartego na praktyce.

Drugi obszar zainteresowan naukowych Kandydatki to edukacja przedszkolna
analizowana w perspektywie pracy z dzieckiem respektujgc jego podmiotowos¢ 1 prawa. W
swoich publikacjach podejmuje takze zagadnienia pracy nauczyciela przedszkola, a nawet
szerzej personelu przedszkoli ,,zainteresowanych przeobrazeniem swoich placowek w miejsca
w wiekszym stopniu demokratyczne: takie, w ktorych (migdzy innymi) powaznie stucha si¢
glosu dzieci, uwzglednia ich opinie, pozwala si¢ im na podejmowanie decyzji, dokonywanie
wyboréw, branie odpowiedzialnosci — innymi stowy, miejsca, w ktorych dzieci traktowane
sa jak obywatele”. Z artykutu Dziecko jako obywatel?...

W zwiazku z powyzszym z jednej strony, publikacje te sa istotnym uzupelnieniem
niedostatkéw teoretycznych w monografii. Z drugiej zas, jednoznacznie wyznaczajg i
dokumentuja pola zainteresowan Kandydatki, Jej znakomita wiedz¢ w wybranym obszarze, co
pozwala postrzega¢ Jg, jako ekspertkg. Poniewaz publikacje najczgsciej sa efektem
zrealizowanych projektow badawczych, to takze dowodzi Jej znakomitych kompetencji, jako
badacza. Wreszcie, fakt publikowania prac wspotautorskich (by¢ moze dyskusyjny w

kontekscie oceny dorobu w postgpowaniu awansowym), oceniam jednak, jako dodatkowg
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wartos¢. Moim zdaniem, badania prowadzone w zespole, wspdlne publikacje szczegdlnie na

poziomie wspotpracy miedzynarodowej sa niezwykle cenne.

Zmierzajgc do konkluzji uwage zwracam jeszcze na spetnianie przez Pani Doktor

kryterium oceny dotyczacego wykazywania si¢ szerzej pojmowang aktywnoscia naukowa.
Oczywiscie potwierdza ja gtowne, powyzej omowione, osiggniecie oraz pozostate publikacje
naukowe, a takze udzial w projektach badawczych ale mam na uwadze réwniez Jej
uczestnictwo w zyciu naukowym i dziataniu popularnonaukowym, co czyni Ja rozpoznawalna
w srodowisku zardwno naukowym, jak i praktykow skupionych wokét edukacji przedszkolnej
1 wezesnoszkolnej.
Potwierdzenie tego znajdujemy min. w tym, ze wykonala szereg recenzji artykutéw naukowych
do czasopism: Journal of Social Science Education; Dziecko Krzywdzone. Teoria, Badania,
Praktyka; Pedagogicka Orientace (Journal of the Czech Pedagogical Society); Nauki o
Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne; Problemy Wczesnej Edukacji/Issues in Early
Education: Policy Futures in Education; Journal of Pedagogy

Ponadto, Pani dr Gawlicz wykazuje swoj udzial w 40 wystapieniach w konferencjach
migdzynarodowych min w Porto, Berlinie, Dublinie, Toronto, Mediolanie, Oksfordzie,
Bolzano, Hamburgu, czgsto zwigzanych z cyklicznymi zagranicznymi konferencjami sieci
badawczych jak np. European Conference on Educational Research, EERA. Takze w Polsce
brata czynny udzial w wielu konferencjach min z cyklu: Konferencja Polskiej Sieci Badawczej
ERNAPE-PL w Gdansku, Lodzi, Warszawie, Wroctawiu, Poznaniu. Znana jest z
zaangazowania na polu praw dziecka wspotpracujac z Biurem Rzecznika Praw Dziecka, ktére
to finansowato przygotowanie ekspertyzy podstawy programowej wychowania przedszkolnego
w perspektywie Konwencji o Prawach dziecka oraz koncepcji dziecka obywatela na zlecenie
Fundacji Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego. Wiele tematycznych wystapien realizowala
w ramach dzialalnosci Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej i ROwnego Traktowania.
Jest takze ceniong ekspertka metodyczng w projektach wdrozeniowych skierowanych do

nauczycielek przedszkola i wezesnej edukacji. Na stronach Internetowych mozna odstuchaé Jej
intersujace wystapienia na warsztatach adresowanych do praktykéw (nauczycieli oraz rodzicéw

matych dzieci). To takze potwierdza Jej zaangazowanie w poprawe stanu edukacji matego
dziecka, ktore jest przeciez kluczowe w Jego ontogenetycznym rozwoju.
Pani Katarzyna Gawlicz nalezy do Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego oraz

Polskiego Towarzystwa Socjologicznego.
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Biorac pod uwage przedlozone do oceny osiagniecia naukowe, wazac ich zalety i
wskazane powyzej zastrzezenia, a przede wszystkim rozstrzygajac je na korzys¢ Habilitantki
stwierdzam, ze dorobek spetnia wymagania ustawowe istotne w postepowaniu awansowym.
Wnosz¢ o nadanie Pani dr Katarzynie Gawlicz stopnia doktora habilitowanego nauk

spolecznych w dyscyplinie pedagogika.
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Szczecin 25.07.2022r prof. dr hab. Barbara KromolicKa
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