Prof. zw. dr hab. Zenon Gajdzica =1l Vi
Uniwersytet Slaski w Katowicach

Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie

Instytut Nauk o Edukacji

Zaklad Inkluzji Spolecznej i Edukacyjnej
ul. Bielska 62 43 - 400 Cieszyn

fax. (+48)-33-854-61-12

tel. (+48) — 033 — 854 — 61 — 01

Cieszyn, 21 luty 2019

Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Josefine Wagner, pt. Struggling for Educational
Justice in Disabling Societies:
A Multi-sited School-based Ethnography of Inclusive Policies and Practices in Poland,
Austria, and Germany, napisanej pod kierunkiem
Prof. DSW dr hab. Hany Cervinkovej
Univ.-Prof. Mag. Dr. Michaela Schratz’a
Dr. Juliety D. Golden

Wprowadzenie

Tematyka przedtozonej do recenzji pracy wpisuje sie w szeroko pojeta problematyke
edukacji inkluzyjnej, obciazonej w tradycji europejskiej mysleniem ulokowanym w obszarze
pedagogiki specjalnej. Autorka podejmuje sig proby okreslenia wplywu edukacji inkluzyjnej
na kulturg szkoly, zidentyfikowania i rozpatrzenia problemow szkoty w aspekcie
roznorodnosci i konstruowania inkluzyjnego srodowiska ksztalcenia. Koncepcje rozprawy
osadza w pedagogice krytycznej, a projekt badawczy realizuje przy uzyciu metody
etnograficznej. Istota rozprawy jest takze jej wymiar komparatystyczny — poréwnanie trzech
kultur szkot w Polsce, Austrii i Niemczech.

Rozprawa posiada uktad typowy dla prac o charakterze etnograficznym. Na strukture
rozprawy sklada si¢ siedem rozdziatéw. Calos¢ zostata zawarta na 280 stronach.

Oceniajac rozprawe najpierw odniosg sie do kwestii ogolnych — wartosci podjetego

tematu oraz struktury dysertacji, w dalszej czesci skupie sie na zagadnieniach szczegotowych.




1. Uwagi wstepne
Oceniajgc warto$¢ tematu dysertacji warto wspomnie¢, ze problematyka edukacji
inkluzyjnej nalezy do czgsto podejmowanych w opracowaniach naukowych na gruncie

pedagogiki (w tym szczegélnie pedagogiki specjalnej). Warto jednak wspomnieé, ze w

polskim pismiennictwie naukowym skupia sic ona przede wszystkim na perspektywie

ksztafcenia i wychowania uczniéw z niepetnosprawnosciami, zdecydowanie rzadziej swoim
zasiggiem obejmuje inne grupy defaworyzowane. Stad tez rodzima perspektywa inkluzji
edukacyjnej wywodzi si¢ z pedagogiki specjalnej. Czesto w zwiazku z tym edukacja
inkluzyjna traktowana jest jako kontynuacja (rekonstrukcja — nadbudowa i / lub
transformacja) edukacji specjalnej oraz integracyjnej. Perspektywa ta typowa jest dla krajow

Europy wschodniej i czgsci krajéow Europy srodkowej zwiazane swymi tradycjami ze

scentralizowanymi  modelami  ksztalcenia  separatystycznego. Perspektywa edukacji

inkluzyjnej traktowanej jako kontynuacja edukacji specjalnej pozostaje w opozycji do nurtu
rozwijanego w krajach o bogatej tradycji mi¢dzykulturowej. Tam czgsciej edukacja
inkluzyjna ukierunkowana jest na dziatania w zwigzku z innymi grupami defaworyzowanymi

(ze wzglgdu na réznice kulturowe, jezyk, ple¢, status spoteczny etc.). Natomiast podstawy

inkluzji edukacyjnej budowane bywaja czesciej na dekonstrukeji edukacji specjalne;.

Oceniajgc  wartos¢ podjetego tematu oraz koncepcji badawczej z perspektywy
polskiego pismiennictwa naukowe wspomne o kilku kwestiach.

* Autorka przedstawionej do ceny dysertacji korzysta z obu przywolanych wczesniej
nurtow, niemniej jednak (mimo tego, ze Doktorantka skupia si¢ na grupie ucznidow z
niepetnosprawnosciami) analiza pracy pokazuje wyraznie, ze drugi nurt jest jej blizszy. To
walor pracy, poniewaz w polskim pi$miennictwie badania szkoty inkluzyjnej — ulokowane
w tej perspektywie — sa praktycznie nicobecne.

* Kolejnym pozytywem rozprawy jest jej komparatystyczny wymiar. Poréwnywanie
poszczegolnych placowek funkcjonujacych w réznych systemach szkolnych jest zadaniem
niezwykle trudnym. Jednym z powodéw tej trudnosci sa w wielu wymiarach inne punkty
odniesienia zwigzane z odmienna kultura, sytuacja ekonomiczna, tradycja, postawami
spolecznymi ete. Dlatego udanych studiéw poréwnawezych w omawianym zakresie jest
niewiele. Ponadto bywajg obarczone bledami ekwiwalencji.

* Wartos¢ pracy dostrzegam takze w przyjetej perspektywie etnograficznej. Wprawdzie
ostatnio koncepcje badan szkoty zakorzenione w etnografii staty si¢ popularne, to jednak

w polskiej literaturze naukowej brakuje takich opracowan dotyczacych kultury szkoty

inkluzyjne;.



* Doceniam takze przyjeta w pracy perspektywe pedagogiki krytycznej. Jakkolwiek nalezy
ona w ostatnim dziesigcioleciu do mocniej eksplorowanych nurtow w deskrypcjach
polskiego systemu edukacji, oraz jest podstawa konstruowania koncepcji szkoty dla
wszystkich w opracowaniach anglojezycznych, to jednak w Polsce brakuje badan nad
inkluzja edukacyjna osadzonych w tym nurcie.

W zwiazku z tym wysoko oceniam temat pracy oraz zamyst koncepcji badawczej. W
mojej ocenie Doktorantka podjela sie realizacji projektu trudnego, ale oryginalnego i
wartosciowego poznawczo. Dostrzegam w nim takze wartosé¢ dla codziennej praktyki
szkolne;j.

Rozprawa posiada logiczny uklad. Pierwszy rozdzial to typowy  wstep.
Wprowadzeniem w problematyke rozprawy jest rozdzial drugi. Znajdujemy w nim opis
podstawowych zatozen inkluzji z silnym nawiazaniem do sprawiedliwosci spotecznej —
traktowanej jako paradygmat sprawiedliwosci. Trzeci rozdzial zawiera opis koncepcji
badawczej poprzedzony nawiazaniem do badan etnograficznych szkoty. W kolejnych
rozdziatach Autorka zawarla analize badanej problematyki w trzech panstwach. Rozdziat
siddmy to dyskusja w formie pewnego uogélnienia stanowigca de facto zakonczenie pracy.

Cato$¢ pracy zamykaja streszczenia oraz obszerna bibliografia (ss. 264-279).

2. Teoretyczne podstawy badan

Pomijam szczegotowa analize tresci poszczegolnych rozdziatow, skupiajac si¢ na ich
0gllnym ogladzie oraz konkluzjach.

Tres¢ rozdzialu przyjmuje logiczny uklad — od problematyki szerszej do bardziej
szezegotowe]. Analizy Doktorantka rozpoczyna od zagadnien epistemologicznych poznania
szkoly jako miejsca sprawiedliwosci versus niesprawiedliwosci. W dalszej kolejnosci skupia
si¢ na ontologicznych zatozeniach niepelnosprawnosci (od modelu medycznego
zakorzenionego w tradycji pedagogiki specjalnej, po model spoteczno-kulturowy), nastepnie
charakteryzuje podstawowe zalozenia i przestanki inkluzji uwydatniajac historyczne,
polityczne i spoteczne istoty rdznic.

Pozytywnie oceniam te strukture. Tresci rozdziatu stanowia autentyczne tlo
prowadzonych dalej dociekan empirycznych. Doktorantka korzysta z wielu zrodet i
umiejgtnie na ich podstawie buduje podstawy teoretyczne inkluzji. Zapewne ze wzgledu
obszernosci tematu nie zdotata dotrze¢ do wszystkich istotnych Zrédet w przypadku polskich
koncepcji inkluzji oraz ich uwarunkowan (zabraklo np. odwotan do prac G. Szumskiego).

Dodam jeszcze, ze przydatnym narzedziem w analizach sprawiedliwosci (w tym takze w
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aspekcie inkluzji edukacyjnej) jest model dystrybucji sprawiedliwosci spotecznej John'a
Rawls’a. Przy okazji kolejnych analiz zachecam Badaczke do jego wykorzystania.

Za wiodace rozumienie inkluzji Doktorantka przyjeta koncepcje Bootha i Ainscow
(2011), w ktorej inkluzyjne podejscie zasadza si¢ na zrozumieniu i zwalczaniu zagrozen
wynikajacych z roznic innosci. Koncepcja ta pozostaje zbiezna w pogladami Slee (2011) na
istotg inkluzji jako procesu identyfikowania barier, ich zrozumieniu i prébach znoszenia. Ten
sposéb myslenia wyznacza podejscie Doktorantki do probleméw inkluzji edukacyjne;j.
Problematyke t¢ Badaczka (korzystajac z koncepcji Bootha i Ainscow) historycznie
zakorzenia w pamigci o Holokauscie i jego nastepstwach w postaci dziatan na rzecz
budowania wspolnoty europejskiej. Zgadzam si¢ z pogladami Doktorantki na temat roli
tradycyjnego ujmowania pedagogiki specjalnej w procesach inkluzji. To prawda, ze jest ona
ciagle, w wielu wymiarach, osadzona w biologicznych i medycznych kontekstach
postrzegania niepelnosprawnosci. To za§ stanowi jedng z barier autentycznego
urzeczywistniania inkluzji edukacyjnej w praktyce. Uzasadnienia (moim zdaniem
przekonujgce) oraz tlo problematyki barier inkluzji Doktorantka przedstawia w rozdziale na
temat niepelnosprawnosci. Tytuluje go stosujac pojecie batalistyczne: jako ontologiczne
wojny nad niepetnosprawno$cia. To prawda, ze w koncepcjach krytycznych modele
medyczne i spoleczne sg traktowane antagonistycznie. Warto jednak wspomnieé, ze nie
brakuje takze koncepcji zasadzajacych sie na swoistym konsensusie wskazanych modeli - to
chociazby koncepcja biopsychospoteczna. Niemniej jednak podejscie to konsekwentnie
wpisuje si¢ w przyjety nurt pracy. Dodam jeszcze, 7e niemieckie poglady (z ktorych Autorka
sporo czerpie) na temat zwigzku pedagogiki specjalnej i pojecia niepelnosprawnosci, a takze
ich ewolucje w ostatnich kilku dziesigcioleciach doktadnie zrelacjonowat Otto Speck. Szkoda,
ze Doktorantka pomija je w swojej argumentacji.

Pozytywnie oceniam te czes¢ pracy. Doktorantka umiejetnie laczy podstawowe
kategorie umozliwiajace zrozumienie istoty inkluzji w rozpatrywanych perspektywach, to zas
swiadczy o Jej orientacji w analizowanych problemach. Wazne, ze jasno precyzuje swoje
podejscie osadzone w mysleniu krytycznym i konsekwentnie je gruntuje w literaturze

przedmiotu.

3. Koncepcja badan wlasnych
W szerokim ujgciu  strategia badawcza zostala przedstawiona w  rozdziale
wprowadzajacym do pracy. Ogolnym celem jest zbadanie zintegrowania polityki i praktyki w

szkotach Polski, Austrii i Niemiec. Pierwsza cze$é to analiza szerszego kontekstu spofeczno-
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politycznego w wymienionych krajach, druga za$ obejmuje badania praktyk edukacyjnych w
zakresie inkluzji. Notatki etnograficzne z poczynionych obserwacji Doktorantka traktuje jako
swoiste ,,okna” tych praktyk. Jako zaangazowany antropolog, przyjmuje poglad, ze $wiat
nigdy nie jest bezposrednio poznawany w drodze empirycznego ogladu, dlatego w jego
zrozumieniu korzysta z wielu zrédet i zaktada, ze budowana teoria powinna by¢ przydatna w
praktyce.

Doktadny opis projektu badawczego znajdujemy w rozdziale trzecim. Rozpoczyna go
charakterystyka przyjetego podejscia badawczego i zarys pola problemowego. Zgodnie z
deklaracja (s. 34) Autorka, jako obca w $rodowisku szkoly, podejmuje probe poznania i
opisania niuansow inkluzji edukacyjnej w zakresie:

® sposobow w jaki szkola wprowadza koncepcj¢ edukacji inkluzyjnej,

* laczenia zasad polityki inkluzyjnej z kulturg szkoly osadzonej w specyficznych
tradycjach poszczegdlnych krajow,

* koncepcji pracy metodycznej z uczniami z niepetnosprawnoscia.

Problematyka ta wyznaczyla — adekwatne do jej obszarow — pytania badawcze.

Pozytywnie oceniam stosunkowo obszerne studium zwigzkéw antropologii
edukacyjnej i wykorzystanej w pracy metody etnografii. Znajdujemy w nim, ugruntowane w
literaturze, poglady stanowiace tlo badan, uzasadniajace jednoczesnie wybér strategii i
metody badawczej. W kolejnych podrozdziatach znajdujemy opis zastosowanych procedur —
technik badawczych w procesie gromadzenia danych, szczegdélowy opis przestrzeni badan
oraz napotkanych probleméw, a takze sposobow ich znoszenia. Wigzaly si¢ one gléwnie z
rolg badacza jako obcego, a zarazem angazowanego w badane procesy (to typowa trudno$¢ w
tego typu badaniach) oraz problemami jezykowymi. Przyznam, Ze te ostatnie wydaly mi sie
trudne do zminimalizowania w tego typu badaniach nie tylko w zbieraniu danych, ale takze
ich kulturowym i politycznym interpretowaniu. Jednak dokfadny opis przebiegu badan
przekonuje, ze Doktorantka (przy pomocy asystentow, a takze doglebnych studiow
Jjezykowych) poradzita sobie doskonale.

W zbieraniu danych zostaly wykorzystane typowe dla etnografii techniki — obserwacja
(krajobrazu — przestrzen, procesow i zdarzen), analiza materiatéw i wywiadu (z
nauczycielami, czlonkami personelu pedagogicznego oraz z dyrektorem lub wicedyrektorem
w kazdej szkole, a takze wywiady z ekspertami). Badaczka spedzila co najmniej sto godzin w
kazdym z trzech terenow badawczych. Przeprowadzila wywiady tacznie z osiemnastoma

osobami w szkotach oraz dwanascie wywiadéw z ekspertami ze srodowisk akademickich.



Doktorantka nie badata (w poszczegolnych krajach) tych samych (w zakresie
poziomu) klas oraz tej samej liczby oséb. W Polsce byta to klasa piata, w Austrii — czwarta, a
w Niemczech — szésta. Mimo to, zgodnie z Jej deklaracja, badane podmioty reprezentowaty
zblizone kultury w aspekcie identyfikowanych . parametrow”. Stusznie zatozyla, ze warto
bada¢ wyzsze klasy szkoty podstawowej, poniewaz faza przechodzenia do kolejnego szczebla
edukacji sprzyja wprowadzaniu praktyk segregujacych i naznaczajacych. Wazne, ze w swoich
badaniach podejmowata probe ogladu rzeczywistosci inkluzyjnej w réznych perspektywach
(m.in. ucznia i nauczyciela).

W dalszej czgsci rozdziatu znajdujemy szczegotowy opis badanych miejsc, czasu,
0s0b oraz od strony technicznej gromadzenia danych, ich porzadkowania oraz intepretowania.

Podsumowujac — to dojrzaty projekt badawczy, skonstruowany zgodnie z zatozeniami
badan etnograficznych. Doceniam jego ugruntowanie metodologiczne, ale takze drobiazgowy
opis probleméw zwigzanych z doborem porownywalnej grupy. Dobrze, ze Doktorantka
dostrzegla trudnosci w zakresic poréwnywania badanych $rodowisk. Wprawdzie z jednej
strony  zadeklarowala transparentno$¢ badanych wymiarow edukacji inkluzyjnej w
rozpatrywanych krajach, ale z drugiej — przyznata, Ze nie dobrata pod wzgledem technicznym
catkowicie porownywalnych srodowisk szkolnych. To zreszta w tego typu badaniach jest

praktyczne niemozliwe.

4. Prezentacja oraz interpretacja wynikéw badan

Struktura tej czesci pracy przyjmuje prosty porzadek opisu i wyjasniania zakreslonej
problematyki inkluzji w trzech krajach: Polski, Austrii i Niemiec. Zakonczeniem tej czesei
jest dyskusja nad wynikami domykajaca proces deskrypcji badanych zjawisk, procesow i
przestrzeni. W poszczegélnych rozdziatach znajdujemy analogiczny schemat — analizg
szerszego (spoteczno-politycznego) kontekstu, a nastepnie wglad w praktyke szkolna.

Pozytywnie oceniam te czes¢. Badaczka konsekwentnic korzysta w narracjach z
wyprowadzonych z analizy literatury kluczowych zasad edukacji inkluzyjnej i stworzonych
przez siebie ram teoretycznych nieco na wyrost okreslonych mianem modelu. Podejscie w
badaniach gruntowane jest spostrzezeniami George’a Marcusa i Fredericka Ericksona, takze
innych autoréw. Badaczka dostrzega i opisuje wiele roznic charakteryzujacych polityke i
codzienng rzeczywistos¢ edukacji inkluzyjnej w badanych krajach. Widzi takze wspolne
bariery. Pod wzgledem merytorycznym identyfikuje trafnie wiele probleméw. Dla przyktadu
— w wielokulturowej klasie austriackiej zaobserwowata Jak niepowodzenia w nauce ucznia

przypisuje si¢ barierom jezykowym zamiast deficytowi stuchu. Jednoczesnie pokazuje, ze to
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szerszy problem selekcyjnej roli szkolnictwa specjalnego w przypadku dzieci, ktorych
pierwszym j¢zykiem nie jest jezyk niemiecki. Warto podkreslic, ze to problem uniwersalny —
tego typu wnioski znajdujemy takze w innych badaniach nad wielokulturowoscia i barierami
Jézykowymi (np. problem Roméw w Stowacji). Trafnie dostrzega i opisuje takze polskie
problemy. Jednym z nich jest niesprawiedliwe wykorzystywanie subwencji oswiatowej
przydzielanej w tak zwanej wadze (cz¢$é B subwencji) ..na uczniow z niepelnosprawnoscia”.
Dodam tylko, ze problem ten byt przyczynkiem kilku interpelacji w sejmie i skutkowal w
ostatnim dziesigcioleciu dwukrotna zmiana przepiséw. W moim ogladzie zmiany te nie
przyniosty pozadanych skutkéw. Z kolei w Niemczech — zdaniem Badaczki — doswiadczenia
migracji i ubostwo niektérych grup spolecznych ma najwiekszy wplyw na rzeczywistosé
inkluzyjna. Prowadza one do codziennych probleméw zwiazanych z niewspotmiernoscia
oczekiwan spotecznych wobec edukacji i efektami w praktyce inkluzyjne;.

We wnioskach Doktorantka podejmuje prébe odpowiedzi na sformutowane problemy
badawcze, we wskazanych trzech obszarach. Choé¢ trudno w pelni uzna¢ je za wyczerpujace
(co oczywiscie w praktyce badawczej jest niemozliwe) to jednak uwazam, ze zakreslone pola
badawcze zostaty dostatecznie nasycone danymi i trafnie wyjasnione — do podkres§lam po raz

wtory — z zakorzenieniem w teorii. Podsumowujac wysoko oceniam te czes$¢ pracy.

5. Konkluzja konicowa

Whnikliwa analiza pracy pozwolita juz wezesniej odniesé sie do wielu jej aspektow. W
tym miejscu pragne wyrazi¢ opini¢ globalna. Przede wszystkim pozytywnie oceniam temat
pracy. Jego warto$¢ wyrazitem dosadnie we wstgpie. W tym miejscu wspomng jedynie, ze
dostrzegam walory dysertacji nie tylko w obszarze naukowym, ale takze praktycznym.
Dojrzale skonstruowane (z uzyciem trafnie dobranej literatury) tlo teoretyczne podstaw
inkluzji pozwolilo na zakreslenie zbioru zasad, stanowigcych przydatne narzedzie analizy
zebranych informacji. Doktorantka zbidr ten okresla mianem modelu. W moim przekonaniu
okreslenie to jest poczynione nieco na wyrost. W zwiazku z tym, proponuj¢ by w takcie
obrony rozprawy Doktorantka wyjasniata to okreslenie — precyzujac jak rozumie pojecie
modelu i uzasadniajac swoje stanowisku w odniesieniu do tresci pierwszej czgsci pracy.

Poprawnie  skonstruowana koncepcja badawcza zaowocowala  zebraniem
interesujacych informacji, ktére Badaczka wyjasniania z odniesieniem do poczynionych
ustalen w pierwszej czgsci pracy — co postrzegam jako kolejny walor rozprawy. Umiejetnosé

ta to jeden ze wskaznikow dojrzatosci badacza.



Biorac pod uwage poczynione uwagi stwierdzam, ze rozprawa doktorska mer Josefine
Wagner, pt. Struggling for Educational Justice in Disabling Societies: A Multi-sited School-
based Ethnography of Inclusive Policies and Practices in Poland. Austria, and Germany,
spetnia wymagania stawiane w obowiazujacych przepisach rozprawom doktorskim i WNOSZ¢

na tej podstawie o dopuszczenie Jej do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.
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