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STRESZCZENIE

MOZLIWOSCI 1 PRZESZKODY W KSZTALCENIU ZAWODOWYM OSOB ZE

SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI W UCZENIU SIE. UCZEN Z DYSLEKSJA W TECHNIKUM

W pracy podjeta jest proba zbadania mozliwosci i przeszkod w ksztalceniu ucznia z
dysleksja w technikum o profilu budowlanym, czyli w szkole przygotowujacej do
wykonywania meskiego zawodu. Dysleksja wcigz pozostaje nie do konca zglebionym
zjawiskiem, budzacym wiele kontrowersji i sprzecznych reakcji w spoteczenstwie oraz w
edukacji. Dysfunkcja ta wystepuje czterokrotnie czgsciej u mezczyzn niz u kobiet Oraz moze
mie¢ powazny wpltyw na funkcjonowanie psychospoteczne w zyciu dorostym. Sigegajac po
metod¢ analizy przypadku badaczka przedstawita sytuacj¢ edukacyjng, rodzinng i

srodowiskowg czterech uczniow technikum budowlanego w duzym miescie.

Zrédtem problemu badawczego sa do$wiadczenia autorki jako nauczycielki jezyka
polskiego w technikum. Punktem wyj$cia badan byta reforma ksztatcenia zawodowego z 2017
roku wraz z wczesniejszymi 1 pdOzniejszymi zmianami, stan wspolczesnego doradztwa
zawodowego oraz specyfika dysleksji. Te trzy konteksty zostaly skonfrontowane z teorig
reprodukcji spotecznej Paula Willisa 1 kapitatu kulturowego Pierre’a Bourdieu. Specyfika
badanej szkoty jest jej homogeniczny charakter- wigkszo$¢ uczniow stanowia chlopcy
przygotowujacy si¢ do zawodu w branzy budowlanej. Teoria reprodukcji spoteczne; Willisa
zaktada, ze istnieje specyficzny model kulturowy wsrdod przysztych robotnikow, na ktory sktada
si¢ charakterystyczny styl bycia, manifestowanie braku zainteresowania ksztalceniem,
lekcewazenie regut i szkolnych autorytetow. Teoria reprodukcji kapitatu kulturowego Pierre’a
Bourdieu umozliwita odczytanie 1 rozumienie specyfiki dos§wiadczen uczniow zmagajacych si¢
ze sprostaniem wymaganiom szkoty z jednej 1 aspiracjom rodziny z drugiej strony. Poprzez
analiz¢ mechanizméw dziatania szkoty jako narzgdzia przemocy symbolicznej osobowego
potencjatu ucznidow oraz kapitatu kulturowego w jaki wyposaza dziecko rodzina, mozna
zobaczy¢ zarowno przeszkody jak i mozliwosci osiggania przez uczniéow z dysleksjg sukcesu

osobistego 1 spotecznego.

Pozornie powszechna 1 niwelujaca roznice spoteczne publiczna edukacja okazuje si¢
narzedziem do reprodukowania kapitatu kulturowego. Wyniki przeprowadzonych badan
pokazaly, ze funkcjonowanie szkolne uczniéw z dysleksjg pozostaje w zwigzku z wieloma
czynnikami: przynaleznoscia do klasy spotecznej i warunkami zycia $cisle z nig powigzanymi,
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etyka oraz dziedziczonym kapitatem spoteczno- kulturowym. Szkota okazuje si¢ miejscem, w
ktérym wykorzystywane s3 wypracowane przez rodzin¢ umiejetno$ci i wiadomosci, a
wystepujace roznice pomigdzy przedstawicielami klas akceptuje sie i traktuje jako naturalne

predyspozycje.

Wyniki badan, jakkolwiek nie uprawniajace do uogoélnien, wskazuja, ze dysleksja moze
by¢ przeszkoda na drodze ksztatcenia zawodowego- z powodu trudnosci z czytaniem i pisaniem
uczniowie majg problemy z rozumieniem instrukcji, rozwigzywaniem zadan z trescig oraz
testow zawodowych. Jednak duzo wigksza przeszkod¢ stanowia problemy emocjonalne
towarzyszace dysleksji, tj. obnizona samoocena, brak wiary w sukces podejmowanego
dzialania, przekonanie o byciu gorszym od niedyslektycznych kolegow. Brak rzetelne;,
profesjonalnej terapii psychologicznej, ktora pozwolitaby uczniom z dysleksja odkry¢ ich
mocne strony, a skupienie uwagi tylko na treningu poprawnego czytania i pisania skutkuje
zaburzeniami psychospotecznymi i rzutuje na trudno$ci w nawigzaniu prawidlowych relacji
rowiesniczych. Utrudnia takze przekroczenie ograniczen tkwiagcych w kapitale kulturowym i
habitusie domowym. Dodatkowo proba sprostania modelowi stereotypowego mezczyzny w

szkole o profilu budowlanym stoi w sprzecznosci z potencjatem emocjonalnym uczniow.

Analiza czterech przypadkéw udowodnita, ze brak fachowego wsparcia ze strony
nauczycieli i doradcow zawodowych prowadzi do zagubienia jednostki, utrudnia rozpoznanie
mocnych 1 stabych stron oraz nie pomaga w odkrywaniu potencjatu tkwigcego w jednostce.
Skuteczna pomoc uczniom z dysleksja zostanie osiggni¢ta dopiero wowczas, gdy poprawie
ulegnie stan wiedzy nauczycieli na temat problemow ucznia oraz wzro$nie poziom ich
umiejetnosci w korzystaniu z technik i narzedzi stuzacych poprawie jakosci funkcjonowania
ucznia z dysleksja w szkole. Szkolna instytucja opierajaca si¢ na mocnych podstawach, ktorej
glowng czgs¢ stanowi¢ beda profesjonalni nauczyciele, fachowi pedagodzy i doradcy
zawodowi przy aktywnym udziale rodzicow, ma szans¢ nie by¢ narzedziem realizacji i
utrwalania reprodukcji spotecznej. Pozwoli rowniez uczniom ze specyficznymi problemami w
nauce odkry¢ ich potencjal i przy tworczym wykorzystaniu ich zasobow, realizowaé

zaplanowang kariere.



SUMMARY

PoOssIBILITIES AND OBSTACLES IN VOCATIONAL EDUCATION OF INDIVIDUALS WITH

LEARNING DISABILITIES. STUDENTS WITH DYSLEXIA IN TECHNICAL SECONDARY SCHOOL.

This thesis attempts to research both the possibilities and the obstacles that occur in
the education processes of dyslexic students. This studies looks, in particular, at dyslexic
students at a technical school for construction work, which is meant to prepare for a typically
male profession. To this day, dyslexia remains a phenomenon that is not entirely explored or
understood, thus being the subject of considerable controversy, causing conflicting reactions
both in education and society. This particular dysfunction occurs four times more commonly
among men, rather than women, and it can pose a significant burden on the psycho-social
functioning of students in adult life. Through case study analysis, the researcher explores s the
educational, domestic and environmental circumstances of four students attending a target

school in a big city.

The author’s experiences as a Polish teacher in a technical school provide the basis for
the research problem. The starting point of the research was the vocational training reform of
2017 along with previous and further changes, the state of modern career guidance, as well as
the specificity of dyslexia. Those three contexts were then confronted with Paul Willis’ theory
of social reproduction (1977), as well as Pierre Bourdieu’s concept of cultural capital (1973).
The specificity of the target school is its homogeneous nature - the majority of its student
body consists of boys preparing to work in the field of construction. Willis’ theory of social
reproduction assumes that a specific cultural model exists among future laborers, with
distinctive behavior, manifestation of a lack of interest in education, as well as a disregard for
rules and school authority, all adding up to it. Pierre Bourdieu’s theory of reproduction of
cultural capital enables us to pinpoint and understand the many different specificities that one
may find among the experiences of students struggling to meet both the requirements of their
school and the aspirations of their family. After analysing the mechanisms of school acting as
a tool for symbolic violence against the personal potential of students, as well as the cultural
capital that a child is equipped with by its family, both the obstacles and possibilities for

dyslexic students to succeed personally and socially, become visible.



Seemingly universal and deterrent to social divisions, public education turns out to be
a tool used to reproduce cultural capital. Studies revealed that the way a dyslexic student
functions in a school environment is dependant on many factors: belonging to a social class
and the living conditions directly associated with it, ethics and inherited social-cultural
capital. The school becomes a place where the skills and knowledge developed by the family
are utilized, and the existing divisions between members of different classes are accepted and

treated as natural predispositions.

The results of this research, despite the fact that they give no right to generalize, show
that dyslexia can be an obstacle in vocational training. Having difficulties with reading and
writing, students struggle to understand instructions, as well as content-based tasks and
vocational tests. However, a much bigger issue is presented by emotional distress associated
with dyslexia, i.e. lowered self-esteem, lack of faith in the success of performed actions, and
the feeling of inferiority when compared to their non-dyslexic colleagues. The lack of reliable,
professional psychological therapy, that would enable dyslexic students to discover their
strong suits, and the sole focus on reading and writing instruction, results in psycho-social
disorders, as well as difficulties in establishing healthy relations among peers. It also impedes
the crossing of restrictions existing in the cultural capital and the habitus of home.
Additionally, the attempt to meet the model of a stereotypical real man in a school focused on

construction stands in direct opposition to the students’ emotional potential.

The analysis of four cases showed that the lack of professional support from teachers
and career guidance counselors causes individuals to feel lost, making it difficult to recognize
their strong and weak suits, as well as being unhelpful in the discovery of potential laying
within said individual. Dyslexic students will receive sufficient help only if their teachers
broaden and expand their knowledgable about the the challenges that students face and if they
are able to teach them different tools and techniques devised to raise dyslexic students’
quality of school-life,. The institution of school, based on strong foundations, with its
majority consisting of professional teachers, and competent guidance counselors, combined
with parents actively involving themselves in it, has a chance of becoming something else
than a tool for the realization and perpetuation of social reproduction. It also lets students with
specific learning difficulties discover their potential and, through creative usage of their

resources, realize a planned career.



WSTEP

We wspoélczesnym $wiecie umiejetnos¢ czytania i pisania to podstawowa sprawnos$c,
bedaca kluczem do poszerzania wiedzy i funkcjonowania w spoteczenstwie. Opinii spoteczne;j
trudno zrozumieé, ze normalny, inteligentny i wyksztatcony cztowiek ma problemy z
tworzeniem oraz czytaniem tekstu. Dla ludzi ze specyficznymi problemami w czytaniu i
pisaniu ich zaburzenie stanowi powazne wyzwanie zardwno w zyciu codziennym jak i w
szkole, czy w pracy zawodowej. W szkole, na podstawie umiejg¢tnosci pisania ocenia si¢
poziom wiedzy ucznia. Koledzy z klasy dos$¢ szybko orientujg si¢, kto ma problemy w nauce,
co przektada si¢ na jakos¢ spotecznego funkcjonowania jednostki w grupie. Procedury
rekrutacyjne na intratne stanowiska do$¢ czesto obejmuja rozwigzywanie rdznych testow.
Wykonywanie wielu zawodow wymaga biegto$ci w pisaniu. Podpisywanie umoéw w bankach
i innych dokumentow prawnych w XXI wieku to codzienno$¢ wymagajaca sprawnego
czytania.

Mimo rozwoju technologii i réznych form komunikacji pismo i1 umiej¢tno$¢ jego
odszyfrowania wcigz stanowi podstawowa umiejetnos¢ zapewniajacg — sprawne
funkcjonowanie w zyciu codziennym. Tym trudniej zrozumieé, ze w XXI wieku sg ludzie,
ktoérzy moga mie¢ problem z tak elementarnymi umiejetnosciami, u podstaw ktorych jest
przypadto$¢ nazwana dysleksja. A jednak sprawni intelektualnie, czgsto wybitnie uzdolnieni
lub przedsigbiorczy ludzie, zazwyczaj mezczyzni, w szkole karceni sg za lenistwo, zagrozeni
powtarzaniem klasy. Niektorzy potrafia w wypracowany przez lata sposoéb unikaé sytuacji
wymagajacych od nich napisania lub przeczytania publicznie tekstu. W spoteczenstwie
pokutuje przekonanie, ze dysleksja rozwojowa jest wynikiem lenistwa, a ze schorzenia mozna
Wyrosngé. Osoby publiczne ze Swiata polityki lub show-biznesu pietnowane sa w mediach za
kazde potknigcie, w tym bledy ortograficzne i nieznajomos¢ literatury. Doroste osoby z
dysleksja doswiadczaja niezrozumienia ich trudnosci w czytaniu i poprawnym pisaniu. Czgsto
unikajac sytuacji, w ktorych wykonuje si¢ czynnosci pisania lub czytania, decydujg si¢ nawet
na podjecie pracy o nizszym prestizu, ale niewymagajacych cigglego podnoszenia kwalifikacji
1 duzego naktadu uczenia si¢. To wtasnie tej grupie ludzi najtrudniej jest znalez¢ przestrzen,

w ktorej beda akceptowani.?

L E. Domagata- Zysk, Doroste osoby z trudnosciami w czytaniu i pisaniu a idea ksztatcenia ustawicznego. [W:]
B. Wotosiuk, M. Nowak (red.), Ksztalcenie zawodowe i ustawiczne a potrzeba rynku. PSWIPIL. Biala Podlaska
2012,s. 87



Transformacja spoteczno- gospodarcza lat 80. i 90. minionego stulecia zmienita punkt
widzenia na prac¢ i nauke. Wyzsze wyksztalcenie nabralo znaczenia, karier¢ mozna byto
zrobi¢ bez wzgledu na poprawne spotecznie pochodzenie. Samorealizacja 1 dazenie do
sukcesu zyciowego- W tym zawodowego- staly si¢ wrecz obligatoryjne. Bardziej niz
kiedykolwiek zaczgto dostrzegac¢ zjawisko wyscigu szczurow wsrod dzieci- zdobywanie
dobrych ocen nie byto poparte chgcig zdobycia wiedzy, lecz wymierng korzysciag jaka jest
zdobycie punktéw do dobrej szkoly. Rados¢ ptynaca z poznawania czego$ nowego zostala
przy¢émiona ksztatceniem techniki trafiania w klucz i zdobywania punktéw w testach. Rodzice
zaczeli rezygnowac ze szkot rejonowych na rzecz prywatnych lub panstwowych lokujacych
si¢ na szczycie rankingéow. W swoistym wyscigu biorg rowniez udziat szkoty- mniej lub
bardziej ostentacyjnie probuja pozby¢ sie psujacych statystyki ucznidw, w tym réwniez tych
ze specyficznymi problemami w nauce. Wymagania intelektualne wobec dzieci zaczely
rosngé- nie wystarczy by¢ dobrym, trzeba by¢ najlepszym we wszystkich dziedzinach. W
takim §rodowisku dzieci z trudno$ciami w czytaniu i pisaniu od samego poczatku nie pasuja
do grupy: zanizajg $rednig oraz spowalniaja tempo pracy na lekcji, poniewaz nauczyciel musi
im tlumaczy¢ 1 pomagac¢. Specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ budza niepokdj rodzicow,
ktorzy majg §wiadomos¢, ze od wynikow testow 1 egzamindéw zalezy przysztos¢ ich dzieci.
Zaniepokojeni sg rowniez rodzice uczniow zdolnych, wigc wywieraja naciski na nauczycieli i
dyrekcje szkoty, by usunaé z klasy uczniéw z problemami. Na og6l, punkty zdobyte przez
dzieci z dysleksja rozwojowa nie gwarantujg miejsca w dobrym liceum lub na prestizowe;j
uczelni, lecz w nierenomowanym technikum i na kierunku bez przysztosci. Ponadto badania
przeprowadzone m.in. w Wielkiej Brytanii, Norwegii, Holandii i Szwecji dowodza, ze dorosli
z dysleksja czgsto nie osiagaja wyksztalcenia adekwatnego do ich ilorazu inteligencji i statusu
socjoekonomicznego.? Z drugiej strony sa wyniki badan obrazujace, ze miodzi ludzie z
dysleksja, ktorym udato si¢ osiggnaé sukcesy w nauce charakteryzuja sie specyficzng
konfiguracja cech osobowosci. Wyrdzniajg si¢ oni wigksza potrzeba osiggnie¢, dominacji,
autonomii, niekonwencjonalnos$ciag i pewnoscig siebie, a takze wyzszg odpornoscig psychiczng
1 dojrzalo$cig emocjonalng, aktywno$cig i optymizmem, lepsza umiej¢tnoscia znoszenia
porazek oraz wyzszym poziomem umiejetnoéci spotecznych.® Wynika zatem, iz wéréd ludzi
dotknigtych specyficznymi problemami w czytaniu i pisaniu wystepuja jednostki potrafigce

wykorzysta¢ swojg stabos¢ jako atut. | zgodnie z teorig samorealizacji Abrahama Maslowa,

2 Ibidem, s. 93
3 B. Wszeborowska-Lipinska, Mtodziez ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu, ,,Psychologia
Wychowawcza” 1995 nr 3, s. 228



nie powinno mie¢ na to wptywu $rodowisko, gdyz wielkomiejskos¢ | wiejskosé nie graja roli
w procesie samorealizacji.*

Dysleksja wcigz pozostaje terra incognita w polskiej szkole i rodzinie. Liczne teorie,
dotyczace etiologii dysleksji, definicje i ich modyfikacje §wiadcza, ze problem ten wciaz nie
jest doktadnie zglebiony. Pomimo ze zjawisko zostalo rozpoznane w Polsce w okresie
miedzywojennym, szkolnictwo wcigz nie jest gotowe do pracy z uczniem ze szczegdlnymi
potrzebami. Uczen z dysleksja nie jest niepelnosprawny, ma jednak ograniczenia, ktore
utrudniajg mu wejscie w doroste zycie z zaspokojonymi potrzebami samoakceptacji,
zrozumienia otoczenia i spetnienia zawodowego. W XXI wieku predzej docenimy starania
ludzi z niepelnosprawnos$cia fizyczng, bedziemy chwali¢ ich za wysitek wlozony w
wykonywanie zadah niz zaakceptujemy zdrowego fizycznie, w normie intelektualnej
czlowieka z trudno$ciami w czytaniu i pisaniu.

Zrozumienie potrzeb uczniow z dysleksja, a takze ich funkcjonowania w srodowisku bedzie
miato wplyw na ich poczucie wlasnej wartosci i przyszte funkcjonowanie w spoteczenstwie.
Nie kazda osoba z dysleksja jest w czepku urodzona, jak pisze o sobie Katarzyna
Bogdanowicz,® czyli jest nie tylko w pore zdiagnozowana, ale od samego poczatku moze
liczy¢ na wsparcie zaangazowanych rodzicow. Wczesnie podjeta terapia moze
zminimalizowa¢ symptomy dysleksji, sprawi¢, ze juz na Srednim etapie ksztalcenia uczen w
niczym nie bedzie roznit si¢ od rowiesnikow. W procesie udzielania pomocy nalezy pamietac,
ze dysleksja nie jest niepelnosprawnoscia, lecz schorzeniem lub cechg czlowieka. Dziatania
rodzicéw i nauczycieli powinny mieé¢ na celu wyréwnywanie Szans i wspieranie ucznia w tych
zakresach, w ktorych potrzebuje on wsparcia. Przesadne tagodzenie wymagan moze przynies¢
wiele szkody poprzez ograniczenie osobom z dysleksja dostepu do wiedzy, uniemozliwienie
kontynuowania nauki na wyzszych szczeblach oraz skazanie na ostracyzm ze strony
rowiesnikow. To z kolei koliduje z naturalng dla cztowieka w kazdym wieku potrzeba
akceptacji ze strony tych ostatnich. Moderowanie sytuacji, w ktorych sprawni uczniowie be¢da
mieli okazje udzieli¢ pomocy koledze z trudno$ciami w czytaniu i pisaniu, udostepniajac
notatki lub powtarzajac polecenia (zarowno bez poczucia krzywdy, ze kto$ jest traktowany
lepiej, jak i wyzszo$ci nad nim) nalezy do obowigzkow nauczyciela, jest jednak dla niego

duzym wyzwaniem. Bywa on czgsto rozdarty pomig¢dzy checig udzielenia pomocy uczniom z

4 A, Zbonikowski, Wybrane spoteczno-demograficzne i osobowosciowe uwarunkowania samorealizacji
miodziezy akademickiej, ,,Pedagogika Rodziny” 2011, nr 1(2), s. 148

5 K. M. Bogdanowicz, W czepku urodzona, czyli portret szczesliwego dyslektyka. [w:] M. Bogdanowicz (red.),
Portrety nie tylko znanych osob z dysleksjq, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2008, s. 261-269
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dostosowaniami i po$wigceniem im wigkszej ilosci czasu a koniecznoscig realizowania
podstawy programowej narzuconej przez ministerstwo oraz presjg spoteczna, by osiagna¢ jak
najwyzsze wyniki w testach zewngtrznych.

W szkole ponadgimnazjalnej niezwykle trudno jest zdiagnozowa¢ dysleksj¢, odréznic ja
od zaniedban edukacyjnych i srodowiskowych. Uczniowie w badanej przeze mnie szkole
pochodza z roznych grup $rodowiskowych, maja odmienne do$wiadczenia zyciowe i
roznorodny status spoleczny. Przez technikum budowlane przewijaja si¢ zarowno dzieci
bogatych przedsiebiorcéw budowlanych, wtascicieli firm o zasiggu miedzynarodowym, jak i
dzieci z rodzin dysfunkcyjnych, majace problemy z prawem, przebywajace w domach dziecka
lub zmuszone przez niewydolnych wychowawczo rodzicow do samodzielnego utrzymywania
si¢ z dorywczej pracy.

Poprzez analiz¢ sytuacji szkolnej czterech uczniéw technikum budowlanego chce poznaé
szkote zawodowa jako miejsce, w ktorym krzyzuja si¢ réznorodne przeciwnosci i utrudnienia
dla osob z dysleksja w drodze do dojrzatosci i wejscia na rynek pracy. Zamierzam takze
zbadaé potencjat, jaki tkwi w uczniach dotknietych dysleksja. Zrédtem moich zainteresowan
jest reforma edukacji zawodowej, ktora weszta w zycie 1 wrzesnia 2017 roku.

Rozprawe podzielitam na trzy czesci: na pierwsza sklada si¢ przedstawienie kontekstu
edukacyjnego, spotecznego (rozdziat 1) oraz perspektywy teoretycznej (rozdziat 2), nastepnie
przedstawiam specyfike dysleksji (rozdziat 3), w drugiej znajduje si¢ konceptualizacja i
procedura badawcza oraz opis srodowiska (rozdziat 4 i 5), natomiast trzecia czg¢$¢ zawiera
przedstawienie i1 dyskusje wynikow badan (rozdzialy 6 — 8). W zakonczeniu pracy
podsumowuj¢ badania prezentujac wnioski do jakich mnie doprowadzity. Rozprawe¢ konczy
Aneks zawierajacy zestaw termindw wykorzystanych w pracy oraz rezultaty
przeprowadzonych badan: wyniki badan socjometrycznych, sondazowych, transkrypcje
wywiaddéw swobodnych i grupowych.

Praca powstata dzigki wsparciu projektu European Doctorate in Teacher Education
finansowanego (EDITE) w ramach innowacyjnego programu badawczo-szkoleniowego Unii
Europejskiej Horyzont 2020. W przeciaggu czterech lat (pazdziernik 2015- wrzesien 2019)
odbyt si¢ szereg spotkan, warsztatow i konferencji mi¢dzynarodowych (m.in. w E&tvos
Lorand University w Budapeszcie, Universidade de Lisboa w Lizbonie, Masaryk University
w Brnie oraz Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej we Wroctawiu) z udziatem przedstawicieli
Uniwersytetu NAFOL w Trondheim oraz nauczycieli z 11 krajow (z Bhutanu, Czech,
Ekwadoru, Niemiec, Grecji, Wegier, Nepalu, Polski, Serbii, Syrii i USA), ktore w znaczacym

stopniu wptynely na podniesienie moich kompetencji jako nauczyciela i badacza.
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1. EDUKACYJNY I SPOLECZNY KONTEKST BADAN NAD MOZLIWOSCIAMI |
PRZESZKODAMI PRZYGOTOWANIA DO ZAWODU OSOB O SPECYFICZNYCH

TRUDNOSCIACH W UCZENIU SIE

W badaniu przeszkdd 1 mozliwosci w uczeniu si¢ mtodziezy z dysleksja kluczowe sa
konteksty edukacyjne i spoteczne. W celu uwidocznienia wspotczesnych warunkow uczenia
si¢ zawodu 0sob z trudno$ciami w czytaniu i pisaniu omawiam drogi ksztalcenia zawodowego
w poszczegolnych okresach historycznych po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 roku. Istotna
jest rowniez ewolucja znaczenia doradztwa zawodowego jako integralnej czgsci edukacji
zawodowej. Uwage zwraca fakt, ze nie przywigzywano wagi do trudnosci w uczeniu si¢. W
pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci priorytetem bylo objecie obowiazkowa
edukacja jak najwickszej liczby dzieci, natomiast po 1945 roku przygotowanie ich do
wykonywania zawodow adekwatnych do potrzeb odbudowujacego si¢ panstwa. Wspotczesnie
szkolnictwo zawodowe stracito na popularnosci na rzecz ksztatcenia ogélnoksztalcacego. W
efekcie uczniami technikum stajg si¢ mtodzi ludzie 0 niskim potencjale intelektualnym,
niezainteresowani pracg w zawodzie. Kolejne reformy majce poprawi¢ sytuacje¢ ksztatcenia
zawodowego proponowane od 1999 r. do dzisiaj nie przyniosty oczekiwanych zmian. Szansg
na poprawe stanu edukacji zawodowej moze by¢ duzy nacisk na poradnictwo zawodowe
obejmujace swoimi dziataniami dzieci 1 mlodziez juz od najwczesniejszych etapow edukacji.

Na spoleczny kontekst badan sktadaja si¢ przemiany na rynku pracy, zmiany wymagan
profesjonalnych, rola rodzicow w planowaniu kariery zyciowej, a takze stopniowe odrzucanie
przez mtodych od lat 90. XX wieku dawnych etosow pracy. Kapitalistyczne pojgcie sukcesu
przesungto zyski materialne na pierwsze miejsce w $wiecie wartosci nowego spoteczenstwa
po 1989 roku, natomiast praca fizyczna zaczeta by¢ postrzegana jako mniej atrakcyjna i
niegwarantujgca wygodnego, konsumpcyjnego zycia.

W pierwszej kolejnosci przedstawiam w porzadku chronologicznych przebieg reform
edukacyjnych po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem
rozwoju sieci szkot ksztatcagcych w zawodzie. Nastgpnie przyblizam wpltyw przemian rynku
pracy 1 srodowiska rodzinnego na tworzenie plandw zawodowych oraz zmiany w postrzeganiu

pracy jako wartosci wsrod mtodych.
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1.1. REFORMA SZKOLNICTWA ZAWODOWEGO W POLSCE

Pierwsza powazna reforma szkolnictwa w Polsce w wieku XX miata miejsce po
odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 roku, kiedy na ziemiach polskich funkcjonowaty rézne
systemy szkolne wymagajace ujednolicenia. Druga przypadta na okres po Il wojnie §wiatowe;,

za$ trzecia po transformacji ustrojowej w 1989 roku — w 111 Rzeczypospolitej.

Jednym z pierwszych aktow prawnych istotnych dla szkolnictwa II Rzeczpospolitej byt
dekret z 1919 roku o obowiazku ksztatcenia w zakresie szkoty powszechnej. Ze wzgledu na
realizowany program nauczania funkcjonowaty trzy stopnie szkot powszechnych: szkota
stopnia I (czteroklasowa) realizowala w ciggu siedmiu lat program obejmujacy elementarny
zakres wyksztalcenia ogolnego (pierwszy szczebel), szkota stopnia II (sze$cioklasowa)
realizowata w tym samym okresie program, ktorego celem bylo rozszerzenie i poglebienie
wiadomosci nabytych na szczeblu pierwszym, a szkoly powszechne stopnia III
(siedmioklasowe) realizowaty pelny program nauczania i dodatkowo mialy przygotowywac
mtodziez do zycia gospodarczego.® Ujednolicenie systemu szkolnego wprowadzono Ustawg 0
ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 roku (jej tworca byt minister Wyznan Religijnych i
Oswiecenia Publicznego Janusz Jedrzejewicz) obejmujaca catoksztalt spraw oswiatowych na
wszystkich szczeblach ksztatcenia. Natozono siedmioletni obowigzek szkolny i doksztatcanie
si¢ do 18 roku zycia. Ostatnia siddma klasa przeznaczona byta dla dzieci, ktére juz nie
zamierzaty si¢ dalej ksztalci¢. Po ukonczeniu klasy szostej szkoly powszechnej mtody cztowiek
miat do wyboru gimnazjum ogoélnoksztatcace lub zawodowe. Kazde z nich zapewniato prawo
do tzw. malej matury i uzyskania wyksztalcenia $redniego. Jednak Ustawa nie rozwigzata
problemu nier6wnego dostepu do szkot 1 w naturalny sposob prowadzita do selekcji mtodziezy
juz na starcie kariery edukacyjnej, poniewaz dopuscita istnienie czteroklasowych szkot, w
ktorych program roztozony zostat na siedem lat nauki. Absolwenci takich szkot, najczesciej
wiejskich, nie mieli szans na dalsze ksztatcenie- podstawa szkoty $redniej (gimnazjum i liceum)
byt program szesciu klas szkoty powszechnej. Ponadto nauka w gimnazjach byta stosunkowo
droga, wigc placowki te staty si¢ szkotami elitarnymi. Dostepniejsze dla wiekszo$ci mtodziezy
byty réznorodne szkoty zawodowe, najczgsciej trzy- czteroletnie, prowadzone przez osoby

prywatne, cechy rzemie$lnicze i organizacje spoteczne. Ustawa uporzadkowata takze program

® Rocznik Polityczny i Gospodarczy, Polska Agencja Telegraficzna, Warszawa 1939, s. 453
12



ksztalcenia zawodowego jak pisza Kalina Bartnicka i lrena Szybiak w Zarysie historii
wychowania:

rozwigzata kwestie szkolnictwa Ssredniego zawodowego opierajgc je na
gimnazjum [ wprowadzajgc licea zawodowe- W tym pedagogiczne- konczgce sie
egzaminem maturalnym. Umozliwilo to absolwentom podejmowanie studiow wyzszych.
Bylo to zgodne z potrzebami panstwowymi i spolecznymi,; podniosto spoteczng range
wyksztalcenia zawodowego. Przepisy Ustawy dotyczgce szkolnictwa zawodowego

nalezaly do najlepszych w Europie i $wiecie'.

Celem liceow zawodowych byto poglebienie wiedzy teoretycznej i przygotowanie do
studiow wyzszych technicznych lub handlowych. Dawaly one mozliwos¢ podjecia studiow
uniwersyteckich w tych samych dziedzinach wiedzy, a po zdaniu egzaminéw uzupetniajacych,
studiow na innych kierunkach. Pod koniec lat 30. ksztalceniem wykwalifikowanych
robotnikoéw zajmowaty si¢ takze zaktady przemyslowe, tworzac szkoty przyzaktadowe lub
wydzielone warsztaty do nauki zawodu. W roku szkolnym 1935/36 opracowano podreczniki i
programy nauczania zawodow m.in. dla szkoét: mechanicznych, elektrycznych,
telekomunikacyjnych, architektonicznych (budowlanych), handlowych, administracyjnych i

szkot rolniczych.®

Zte dofinansowanie szkot, zwlaszcza wiejskich, nastepnie kryzys ekonomiczny w
drugim dziesigcioleciu okresu migdzywojennego sprawily, ze panstwu, pomimo zwigkszenia
realizacji obowigzku szkolnego do 95% w roku 1928, nie udato si¢ uzyskaé petnej realizacji
obowiazku szkolnego i zlikwidowa¢ analfabetyzm. Szkolnictwo $rednie zachowalo charakter
elitarny. W roku szkolnym 1936/37 20% dzieci nie uczgszczato do szkoty. W srodowiskach
chlopskich nawet mate dzieci byly wykorzystywane do pracy fizycznej, byly niedozywione, w
rodzinach robotniczych nieletni bywali jedynymi zywicielami rodziny, a ich znaczny odsetek
nie konczyl obowigzkowego ksztalcenia w szkole powszechnej. Wzrastaly natomiast
swiadomo$¢ pedagogiczna rodzicow oraz znaczenie ksztalcenia jako $ciezki awansu
spotecznego. W roku szkolnym 1938/39 udato si¢ podnies¢ wykonywanie obowigzku
szkolnego do 90,6%.°

7J. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2001, s. 201
8 A. Chton- Dominczak i in. Edukacja zawodowa w Polsce [w:] A. Wojciuk (red.), Raport o stanie edukacji,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2012, s. 171

° J. Bartnicka, I. Szybiak, op. cit., s. 202-203
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Jesienig 1939 roku polska edukacja rozpoczeta dziatalno$¢ podziemng w dwoch
formach: tajnego nauczania w jawnie dziatajacych szkotach powszechnych i zawodowych lub
na prywatnych kursach zawodowych oraz tajnych kompletach w mieszkaniach prywatnych. W
rezultacie nauke szkolng pobierato okoto miliona uczniow szkoty powszechnej, 90 tysigcy w
szkole $redniej ogodlnoksztatcacej, 10 tysiecy w szkotach zawodowych i 7 tysiecy w
podziemnych szkotach wyzszych.!® Podziemna dziatalno$¢ edukacyjna ochronita tysigce

mtodziezy przed planowang przez okupanta demoralizacja.

Po II wojnie $wiatowej polska edukacja staneta przed wyzwaniem odbudowy catego
systemu oswiaty. Od maja 1945 r. do lutego 1947 r. liczba $rednich szkot ogolnoksztatcacych
wzrosta 0 133 proc. W tym samym czasie liczba szkot zawodowych wzrosta o 375 proc.** Tak
znaczny przyrost byl w duzej mierze spowodowany odbudowywaniem i otwieraniem szkot
dziatajacych juz przed wojng. Byt efektem realizacji zatozenia wiadz komunistycznych, ze
jedna z podstawowych powojennych drég zmiany struktury spolecznej w Polsce powinna

stanowi¢ rozbudowa systemu edukacji.

W 1948 roku wprowadzono reform¢ oswiaty. Powolano wowczas 11-letnig szkote
ogolnoksztatcaca, z 7-letnig szkotg podstawowg 1 4-letnim liceum ogdlnoksztatcacym, badz 4-
letnig maturalng szkota zawodowa. Szkolnictwo zawodowe, dotad kierowane przez osobny
resort, podporzadkowano Ministerstwu Os$wiaty, by szerzej udostgpni¢ szkole $rednig
mtodziezy wiejskiej 1 robotniczej. Powstato 2830 szkot zawodowych, w ktorych uczylo sie
ponad 286 tys. uczniow, co stanowito ok. 55% absolwentow szkot podstawowych. Ponad
potowa ucznidéw ksztalcita sie w szkotach zasadniczych.'? Idea, ktora kierowata reforma, byta
che¢ stworzenia wyksztatcenia i wychowania robotniczo-chlopskiej inteligencji, ktora miata
by¢ podporg wladzy ludowej. W tym okresie w szkotach silna byta ofensywa ideologiczna i
narzucanie oswiacie wzorow radzieckich. W zaleznosci od spotecznego usytuowania rodziny i
jej zamoznosci wypelniana byla rola wychowawcza rodziny. Dodatkowym problemem stata si¢
niska sprawno$¢ szkoty podstawowej, W ktorej co trzeci uczen, gtownie ze wsi, z powodu
niepowodzen edukacyjnych przerywat nauke przed ukonczeniem 7 klasy. Po 1945 roku
panstwo rozbudowaly instytucje stuzace pomocy rodzinom, jak ztobki, przedszkola, swietlice

itp. Wszystkie te dziatania obudowane byty ideologia komunistyczna, a towarzyszyta im akcja

10 1bidem s. 203-204

115, Baranski, Szkolnictwo zawodowe w okresie stalinowskim: "produkcja kadr" czy instytucja awansu
spolecznego? ,,Przeglad Historyczny”, 2011, nr 102/2, s. 222

12 M. Mazik-Gorzelanczyk, Ksztatcenie zawodowe w Polsce w perspektywie zmian i potrzeb gospodarki,
Friedrich-Ebert-Stiftung, Warszawa 2016, s. 7
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uprzemystowienia kraju, kolektywizacja rolnictwa, migracja mlodziezy wiejskiej do miast oraz
zrywanie tradycyjnych wiezi.®® W atmosferze odbudowy kraju po zgliszczach wojennych
propagowano wzorzec robotnika- przodownika pracy, racjonalizatora. Znaczacym
wydarzeniem w historii szkolnictwa zawodowego w Polsce byto utworzenie w 1949 roku
Centralnego Urzgdu Szkolenia Zawodowego (CUSZ), ktory stal si¢ odpowiedzialny za
nauczanie i przysposobienie zawodowe oraz kontrolowat szkoty i kursy zawodowe. Gtéwnym
obowiazkiem nowego urzedu bylo przygotowanie dla podstawowych galezi gospodarki
narodowej kadr niezbednych do wykonania zadan okreslonych przez narodowe plany
gospodarcze i zabezpieczenie prawidtowego podziatu tych kadr pomiedzy poszczegolne gatezie

gospodarki narodowe;j.

Kolejne regulacje w zakresie szkét zawodowych wprowadzono w 1951 roku uchwata
Prezydium Rzadu z 23 czerwca w sprawie ustroju szkolnictwa zawodowego, za sprawg ktorej
zmodernizowano przedwojenny system ksztalcenia. Zgodnie z przepisami tej uchwatly
szkolnictwo zawodowe opieralo si¢ na czterech typach szkot: rocznych szkotach
przysposobienia zawodowego dla mtodziezy 16-19-letniej, o czasie nauki od 4. do 11.
miesigcy, z egzaminem na tytul kwalifikacyjny w okreslonym zawodzie; 2-letnich
zasadniczych szkotach zawodowych, na bazie klasy siddmej, z egzaminem na stopien
kwalifikacyjny w okreslonym zawodzie; 3- i 4-letnich technikach zawodowych (ewentualnie
5-letnich) na bazie klasy siodme;j. Ich absolwenci otrzymywali tytut technika odpowiedniej
specjalnosci 1 prawo wstepu na wyzsze uczelnie. Czwartym typem szkoly zawodowej byty
szkoty majstrow, przeznaczone dla wykwalifikowanych robotnikow z doswiadczeniem
zawodowym w celu ich doksztatcenia.™ Propagandowe filmy, plakaty oraz przeprowadzane w
szkotach podstawowych pogadanki miaty skutecznie przekona¢ mtodziez, szczegolnie wiejska,
do wyboru szk6t zawodowych jako przepustki do atrakcyjnej, stuzacej odbudowie kraju, pracy
w miescie. Mlodziez stata si¢ elementem strategicznym planu gospodarczego- absolwenci szkot
zawodowych traktowani byli nie tyle nawet jako sita robocza, co jako $rodki produkcji, a nauke
zawodu utozsamiano z procesem produkcji i dystrybucji niezbednego dla gospodarki
materialu.’® Na podstawie informacji o potrzebach gospodarki planowano produkcje

absolwentow w ramach poszczeg6élnych kierunkow i specjalizacji. Nacisk na koniecznos¢

13 K. Bartnicka, I. Szybiak, op. cit., s. 198

145, Mauersberg, M. Walczak, Oswiata polska 1944-1956. cz. I1. Polskie Towarzystwo Pedagogiczne,
Warszawa 2000, s. 12.

15 Uchwata Prezydium Rzqdu z dnia 23 czerwca 1951 roku w sprawie ustroju szkolnictwa zawodowego
(M.P., nr A-59, poz. 776).

16 S. Baranski, op. cit., s. 226
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wykonania planu byt tak silny, ze przyjmowano uczniéw coraz stabszych, nie legitymujacych
sie $wiadectwem ukonczenia siedmioklasowej szkoly podstawowe;j.!” Dodatkowym elementem
majacym naktoni¢ do ksztatcenia w szkotach zawodowych byty stypendia oraz internaty, dzigki

ktorym szanse na awans spoteczny mogta wykorzysta¢ przede wszystkim mtodziez wiejska.

W 1956 r. na fali krytyki szk6t zawodowych i niskiego poziomu nauczania oraz
nieprzygotowania absolwentéw do wykonywania zawodu moca ustawy z dnia 10 wrzesnia
zlikwidowano Centralny Urzad Szkolenia Zawodowego, a jego dotychczasowe obowigzki
przekazano w rece ministra o$wiaty.’® Mimo faworyzowania robotnikow przez wladze
prawdziwa §ciezka awansu spotecznego nie prowadzila przez zasadnicze szkoty zawodowe, ale
$rednie i studia wyzsze, a Szkota zawodowa byta traktowana jako placowka, przeznaczona dla

mniej zdolnej mtodziezy. Najpewniejsza droga nobilitacji byta jednak przynaleznos¢ do PZPR.

Na przetomie 1959 1 1960 roku 77% absolwentéw szkodt podstawowych ksztalcito sie
dalej w réznych typach szkot. Szczegdlnie donioste znaczenie miata rozbudowa szkolnictwa
zawodowego, ksztatcagcego kadr¢ budowniczych socjalistycznej gospodarki. Sukcesem dla
komunistycznej wladzy byta takze rosnaca liczba dzieci robotnikéw i chtopéw w szkole
$redniej zawodowej— 63% ogohu uczniow.® Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania
w Polsce Ludowej, uchwalona przez sejm 15 lipca 1961 roku wydluzyta nauk¢ w szkole
podstawowej do 8 lat, w liceach nauka miala trwac¢ 4 lata, w technikach i liceach zawodowych
zaleznie od specjalnosci: 514 lata. Absolwenci szkot podstawowych mogli ksztatci¢ sie¢ w dwu
1 trzyletnich zasadniczych szkotach zawodowych i szkolach przysposobienia rolniczego.
Absolwenci zasadniczych szkol zawodowych 1 szkét przysposobienia rolniczego mogli uczy¢
sie¢ w technikum lub liceum zawodowym w cyklu 2 lub 3- letnim. Uczen miat obowigzek nauki
do ukonczenia szkoty podstawowej, najdluze; do konca roku szkolnego w tym roku
kalendarzowym, w ktorym ukonczyt 17 rok zycia. Uczniowie szkél zawodowych mieli
odbywac¢ praktyki w uspotecznionych zakladach pracy. Na mocy Ustawy zaktady pracy mogtly
zaktada¢ finansowane przez siebie zasadnicze szkoty zawodowe, technika i licea zawodowe, w
ktorych ksztalcili swoich przysztych pracownikéw. Zasadnicze szkoly zawodowe byly
wybierane przez ponad 60% absolwentow szkot podstawowych, technika- mniej niz 20%.

Licea wybieralo 20% absolwentow, gléwnie dziewczgta 1 miodziez z wyzszych warstw

7 Ibidem, s. 228

18 3, Mauersberg, M. Walczak, op. cit., s. 27

19 Uchwata VII Plenum KC PZPR z dni 21 stycznia 1961 r. [w:] S. Wotoszyn, Zrédla do dziejéw wychowania i
mysli pedagogicznej. Pedagogika i szkolnictwo w XX stuleciu. T. I1l. Wydawnictwo PWN, Warszawa 1966, s.
729
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spotecznych.?® System szkolny w znaczacy sposob przyczynial sie do utrwalenia podziatow
spotecznych. Wszystkie wprowadzone zmiany w 1961 roku miaty shuzy¢ zblizeniu si¢ szkoty
do zyciaijego potrzeb, dalszemu podnoszeniu poziomu ksztatcenia, w jak najwigkszym stopniu
upowszechnieniu ksztatcenia zawodowego, jak rowniez intensywnego rozwoju o$wiaty i
doksztatcania zawodowego juz pracujacych.?! W planach byto niemal dwukrotne zwickszenie
liczby pracownikow z wyzszym i $rednim wyksztalceniem zawodowym, by zaspokoi¢ potrzeby
rozwijajacej si¢ socjalistycznej gospodarki. W tym celu konieczna byta intensywna rozbudowa
sredniego szkolnictwa zawodowego 1 szkolnictwa wyzszego, zwlaszcza kierunkow
technicznych, rolniczych i nauczycielskich. Zwrécono uwage na potrzebg potozenia nacisku na
wydluzenie czasu przeznaczonego na praktyke, na praktyczny wymiar nauki zawodu, by nie
byt oderwany od przemystu i stanowit naturalng baz¢ ksztatcenia zawodowego. Spodziewano
si¢ rOwniez wzrostu liczny absolwentow szkot $rednich ze wzgledu na wyz pokolenia
urodzonych po II wojnie $wiatowej. Ustawa kladla takze nacisk na wpajanie przez szkote
zasady moralnosci socjalistycznej, szacunku do pracy jako pomysinosci i rozwoju

spoleczeristwa oraz dla ludzi pracy, jako tworcow dobr materialnych i kulturalnych.??

Socjalistyczna wtadza ktadta szczegdlny nacisk na ksztalcenie zawodowe, dlatego
planowano, by do 1965 roku na jednego ucznia liceum ogolnoksztatcacego przypadato 3,5-4
uczniow szkot zawodowych. W porozumieniu z Centralng Radg Zwigzkéw Zawodowych rzad
mial dostosowac¢ plan ksztatcenia robotnikéw kwalifikowanych i technikow do faktycznych
potrzeb roéznych gatezi gospodarki. Zwigkszeniu miata takze wulec liczba szkot
przyzaktadowych- w 1965 roku do 600, tak, by stanowily 45% wszystkich szkot zawodowych.
Ksztatlceniem zawodowym, doksztalceniem i podnoszeniem kwalifikacji poprzez szkoty

srednie wieczorowe 1 zaoczne, kursy doskonalenia zawodowego mieli by¢ objeci takze dorosli
pracujacy.

Po sytuacji ostrego kryzysu spoteczno-ekonomicznego w 1978 roku rozpoczeto
wdrazanie jednolitych szkot dziesiecioletnich, jednak w sytuacji kryzysu i oporu srodowisk
nauczycielskich 1 pedagogdéw, w 1980 roku nastgpit powrdt do systemu wprowadzonego w
19612, Najwickszym sukcesem o$wiaty w okresie PRL byto upowszechnienie ksztalcenia. Na
przetomie lat 60 1 70 liczba uczacej si¢ mtodziezy wyniosta ponad 70%, z czego ponad potowa

uczyta si¢ w szkolach zawodowych. W tym czasie rosta tez dostgpno$¢ szkot

20 ], Bartnicka, 1. Szybiak, op. cit. s. 208

21 Ustawa 0 rozwoju systemu oswiaty i wychowania z dnia 15 lipca 1961 r. [w:] S. Woloszyn op. cit., s. 739-749.
22 |bidem, s. 732

23 ], Bartnicka, 1. Szybiak, op. cit., S. 209
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ogo6lnoksztatcacych za sprawg programéw stypendialnych, internatow, domoéw akademickich
oraz tanich podrgcznikow. Ludziom pracujacym od konca lat 40. umozliwiono studia
inzynieryjne wieczorowe a w latach 50. zaoczne. Dynamicznie rosngca liczba studentow z 141
tysiecy w1951 roku do 330,8 tysiecy w 1970 sprawito, ze Polska (wedtug oceny UNESCO)
stala sie krajem ludzi uczacych sic.?* W 1964 roku wiladze Polski Ludowej wprowadzily
polityke tzw. pozytywnej dyskryminacji. W procesie rekrutacji na studia przyznawano punkty
za pochodzenie spoteczne, by utatwi¢ mtodziezy robotniczej i chtopskiej dostep do studiow.?
Pomimo tej praktyki, posiadanie $wiadectwa lub dyplomu nie niosto za sobg wzrostu prestizu
ludzi wyksztatconych, zwlaszcza w $rodowiskach klas nizszych. Na skutek indoktrynacji
politycznej i ideologicznej, powstal stereotyp wyzszosci edukacji zawodowej nad
ogolnoksztatcaca, co powodowalo, ze dla wigkszosci absolwentow szkoty podstawowej zakres
wyboru dalszej drogi edukacyjnej byt bardzo ograniczony i zawezat si¢ do dwdch mozliwosci-
szkota zawodowa lub technikum. Byli zmuszani do dokonywania wyboru zawodu na zbyt
wczesnym etapie swojego rozwoju. Taka polityka nie stuzyla wspomaganiu szans jednostek,
ksztattowaniu ich podmiotowosci i tozsamos$ci. Dodatkowo edukacja juz na poziomie szkoty
podstawowej byta narzgdziem selekcji spotecznej: w miastach szkote t¢ konczyto 92-93%
rocznikéw objetych obowigzkiem szkolnym, na wsi za§ — 89-90%. Wystepowata rowniez
wyrazna zalezno$¢ osiggnig¢ ucznidow w nauce od poziomu wyksztatcenia rodzicow. Z
wynikow badan IRWiR Polskiej Akademii Nauk, na ktore powotuje si¢ Whadystaw Adamski
wynika, ze dzieci z rodzin pracownikéw umystowych osiagaty na ogoét wyzsze rezultaty w
nauce niz z pozostatych srodowisk, bez wzgledu na to, czy uczyly sie na wsi czy w miescie.?®
Dodatkowo, pomimo gwarantowanego przez panstwo bezptatnego dostepu do edukacji
warunki materialne rodzin i ich obcigzenia finansowe z racji ksztalcenia dzieci stanowity
istotny czynnik przy dokonywaniu wyboru form dalszego ksztalcenia ponadpodstawowego, a
w konsekwencji wptywaly w powaznym stopniu na strukture spoteczna przysziej inteligencji.
W wiejskich szkotach kadra nauczycielska byta stabiej wyksztatcona, zmuszona realizowac
program w klasach laczonych, co stanowito przeszkode w upowszechnieniu Sredniego

wyksztatcenia. Na poczatku lat 70. zaczegto tworzy¢ tzw. zbiorcze szkoty gminne, w sktad

24 1bidem, s. 209

25 Z perspektywy socjologicznej punkty za pochodzenie mozna traktowaé jako forme kompensacji niedostatku
kapitalu kulturowego mlodziezy wiejskiej i robotniczej. W takim ujeciu mozna powiedziec, ze celem
przyznawania ich byto ograniczenie zjawiska reprodukcji francuskiego socjologa Pierre'a Bourdieu opisywanego
w rozdziale 2.3. Przyznawane punkty staly si¢ rowniez narzedziem opresji politycznej wobec inteligencji; po
1968 roku zwigkszono liczbg przyznawanych punktéw by ukaraé warstwe inteligencji za marcowe protesty i
ograniczy¢ ich mozliwos$¢ edukacji na poziomie wyzszym.

2 W. Adamski, Mtodziez i spoteczenstwo, Wiedza powszechna, Warszawa 1976, s. 49
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ktoérych wchodzity przedszkola, szkoly podstawowe, zasadnicze szkoty zawodowe, szkoty
przysposobienia zawodowego, licea ogdlnoksztalcace oraz licea zawodowe. Celem tych
placowek bylo stworzenie dla ucznidéw mozliwosci zdobycia gruntownego wyksztatcenia,
zapewnienie im opieki wychowawczej, wyréwnanie brakow w dojrzatosci szkolnej oraz
organizowanie czasu wolnego poprzez upowszechnienie sportu i zaje¢ kulturalno-
artystycznych.?” System edukacji, w tym ksztalcenie zawodowe, zostaty ostro skrytykowane w
Raporcie o stanie oswiaty w PRL przez zespot ekspertow, ktory wytkngl nastepujace
uchybienia: przecigzone programy i podreczniki, tradycyjne metody nauczania, przestarzate
wyposazenie warsztatow szkolnych i laboratoriow. Wsrdd absolwentow szkét zawodowych
zdiagnozowano brak umiejetno$ci stosowania nabytej wiedzy w praktyce, a wsrod
absolwentow technikow zwrdcono uwage na niezdolno$¢ wspodtpracy z innymi ludZmi oraz

nieznajomo$¢ rzeczywistych warunkéw w pracy.?

Od 1946 roku do lat 80. XX wieku liczba szkot zawodowych sukcesywnie rosta. Dane

obrazuje ponizsza tabela®:

Tab. 1.1. Liczba szkot zawodowych oraz absolwentéw w okresie 1946 — 1990

(zrédto: Rocznik statystyczny ,,Szkolnictwo 1990/917, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa, s. XX-XXIII)

Lata
1946 1950 1960 1970 1980 1990
Szkoly zawodowe ogélem 2830 5606 5709 8704 10864 9673

Uczniowie w szkotach zawodowych | 286,7 634,7 784,2 1710,7 1851,0 | 1785,3
ogélem (w tys.)

Z przedstawionych danych wynika, ze najwiekszy rozwdj szkolnictwa zawodowego
przypadl na lata 70. Przyktadowo, w roku szkolnym 1972/1973 szkoét zawodowych byto
ogotem 9344: w 4829 w zasadniczych szkotach zawodowych uczyto si¢ 949 989 ucznidow, a w
3901 technikach — 787 780 chtopcoéw i dziewczat. Pomimo wielkich osiggni¢¢ szkolnictwo
zawodowe bylo nadmiernie rozproszone, a specjalizacje ksztalcenia nie odpowiadaty
wzrastajacemu  zapotrzebowaniu podstawowych galezi przemystu na przygotowanie o

charakterze szerokoprofilowym.*

2" R. Domke, Ksztatcenie dzieci i mtodziezy w Polsce w latach 70. XX wieku. Studia Zachodnie, Zielona Gora
2015, s. 249

28 A, Chton- Dominczak i in., op. cit., s. 173

29 Rocznik statystyczny ,,Szkolnictwo 1990/91”, Glowny Urzad Statystyczny, Warszawa 1991, s. XX-XXIII.

30 J. Kuberski, Szkofa i spoteczenstwo. Problemy nadchodzqcej reformy, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1977, s.
44-45
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Przewaga szkot zawodowych nad ogolnoksztatlcacymi trwata do potowy lat 80. XX
wieku, w niektorych przemystowych miastach Polski szkoly te posiadaty nawet
dziewigcdziesiat procent miejsc w szkotach ponadpodstawowych. Wynikato to z sity lokalnych

zakladow przemystowych, ktore chcialy w ten sposob zapewni¢ sobie doptyw kadry.3!

W roku 1990, w wigc zaraz po przetomie politycznym, funkcjonowalo 9673 szkot
zawodowych, a liczba uczniéw wynosita prawie 1,8 mln. W tym czasie odsetek osob, ktore
podejmowaty nauke zawodowa wynosit 63%.%> W kolejnych dekadach liczba szkot

ksztatcacych w zawodach sukcesywnie malata.®®

Tab. 1.2. Liczba uczniow oraz szkot ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych dla

mtodziezy z podziatem na rodzaje w okresie 1990- 2018

(zrédto: www.stat.gov.pl)

Szkoty dla mlodziezy Lata

1990 2000 2010 2018
Szkoly zawodowe ogélem: 9673 8281 3967 3457
Uczniowie w szkolach zawodowych ogélem | 1785,3 1527,9 | 773,502 651,776
(w ty$.)
W tym zasadniczych/ 814,5 542,0 2249 146,2
branzowych I stopnia
Licea ogélnoksztalcace ogéltem: 1100 2292 2885 2235
Uczniowie w liceach ogolnoksztalcgcych | 4450 924,2 668,8 470,3
(w tys.)
Licea profilowane ogolem: --- 1541%* | 504 ---

1655%

Uczniowie w liceach profilowanych ogélem | --- 94,2 40,7 ---
(w tys$.) 2349

W potowie lat dziewigédziesiatych najwigcej ucznidw szkot srednich uczeszezato do
technikow, okoto 830 tys. ucznidow, podczas gdy liczby uczniéw licedw ogdlnoksztatcacych i
zasadniczych szkot zawodowych byty bardzo zblizone i wynosity okoto 700 tys. Trzeba jednak
pamigetac, ze szkoly te r6znig si¢ dhugoscia ksztalcenia. Do roku 2002 technika prowadzity pieé¢
klas, licea cztery, za$ szkoty zawodowe trzy klasy. Do roku 2000 liczba uczniéw w technikach
1 liceach ogodlnoksztatcacych rosta, za$§ liczba ucznidow zasadniczych szkét zawodowych
spadata, co bylo przede wszystkim efektem zmian preferencji absolwentow szkot

podstawowych. W roku 2000 nastapit nagty spadek liczby uczniow wszystkich trzech typow

8L R. Guzik, Przestrzenna dostepnosé szkolnictwa ponadpodstawowego., Instytut Geografii i Gospodarki
Przestrzennej Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2003, s. 16 8

32 M. Mazik- Gorzelanczyk, op. cit., s. 9

33 Roczniki statystyczne www.stat.gov.pl

3 W roku 2002, kiedy nauke w tego typu szkotach rozpoczat pierwszy rocznik absolwentéw gimnazjum
% W roku 2004, kiedy w szkotach tego typu ksztalcity si¢ wszystkie trzy roczniki.
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szkot zwigzany z wprowadzeniem gimnazjow i przesunigciem progu edukacyjnego z 15 do 16
roku zycia. W tym roku nie bylo naboru do klas pierwszych szkét ponadgimnazjalnych,
ponadto od tego roku liczba klas w liceach ogolnoksztatcacych spadta z czterech do trzech, zas
w technikach — z pieciu do czterech. Licea profilowane byly typem szkoty rzadko wybieranym
przez uczniow, w roku 2004, kiedy po raz pierwszy prowadzily wszystkie trzy klasy,
uczeszczato do nich zaledwie 200 tys. uczniow. Licea profilowane odebraty uczniow przede
wszystkim technikom i kiedy po roku 2004, na skutek coraz gorszej reputacji tych szkot, liczba

ich uczniow zaczgta szybko spada¢, liczba uczniéw technikéw odpowiednio si¢ zwigkszyta.

Po 1989 zmiany gospodarcze i polityczne wptynely znaczaco na szkolnictwo
zawodowe: przyzaktadowe nauczanie nie miescito si¢ w nowej filozofii gospodarczej, a caty
sektor ksztalcenia zawodowego uznano za niemajacy racji bytu w warunkach gospodarki
przeorientowanej z produkcji przemystowej na ushugi, zlikwidowano réwniez drozsze w
utrzymaniu szkoly zawodowe na rzecz tanszych ogolnoksztalcacych niewymagajacych
doposazania w sprzet. Z drugiej strony dostepnos¢ ksztatcenia na poziomie wyzszym w sytuacji
wyzu demograficznego przyczynito si¢ do inflacji dyplomoéw ukonczenia studidw i do
znacznego wzrostu absolwentow studiow magisterskich bezrobotnych lub wykonujacych prace

ponizej swoich kwalifikacji.

W 1999 roku rzad Jerzego Buzka przeprowadzit reforme o$wiaty zwang od nazwiska
dwczesnego ministra edukacji reformg Handkego.®® Reforma ta po$wigcata niewiele miejsca
segmentowi zawodowemu. Glowne jej zatozenia dotyczyly upowszechnienia wyksztalcenia
sredniego 1 wyzszego, wyrownania szans edukacyjnych oraz poprawy jakosci edukacji
rozumianej jako integralny proces ksztatcenia i wychowania. Zaktadano objecie nauczaniem
licealnym do 80% ucznidow danego rocznika. Zmieniono strukture ustroju skracajgc okres nauki
w szkole podstawowej do lat szesciu i wprowadzajac nowy typ szkoty — trzyletnie gimnazjum.
Szkoly zawodowe zaplanowano w systemie dwuletnim, a w 2002 roku obok trzyletnich licedw
ogolnoksztatcacych, uruchomiono licea profilowane zawodowo, dajace rowniez mozliwos¢
przystapienia do matury. Technika miaty docelowo zosta¢ wycofane z systemu. Zatozen tych
nie zrealizowano, jednak pilotazowo zmiana ta funkcjonowala we Wroctawiu, gdzie technika

zawodowe zostaly zastgpione liceami profilowanymi.

Nowy system szkolny nie miat by¢ celem reformy, lecz srodkiem do osiggniecia jej

gtownych celow:

% Mirostaw Handke- minister edukacji narodowej w rzadzie Jerzego Buzka w latach 1997-2000.
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- podniesienia poziomu edukacji spoteczenstwa przez upowszechnienie wyksztatcenia

sredniego 1 wyzszego,
- wyrownanie szans edukacyjnych,

- sprzyjanie poprawie jakosci edukacji, rozumianej jako integralny proces wychowania

1 ksztalcenia.

W tym celu przedtuzono wspolng edukacje do lat 16 i przesuni¢to 0 rok decyzje o
zroznicowaniu drogi edukacyjnej. Struktura systemu szkolnego, w ktorej poszczegdlne etapy
ksztatcenia obejmowaty grupy dzieci lub mtodziezy w tej samej fazie rozwoju psychicznego i
fizycznego, miata pozwoli¢ dostosowac prace szkoty do specyficznych potrzeb danej grupy
wiekowej. Przebudowa szkolnictwa zawodowego zostata oparta na szeroko profilowanym,
integralnie potaczonym z wyksztatlceniem ogdlnym ksztatceniu w liceum profilowanym oraz
na dwuletnich szkotach zawodowych, dajacych kwalifikacje w zawodzie o szerokim profilu.
Miato to pdzniej umozliwi¢ stosunkowo szybkie opanowanie specjalistycznych kwalifikacji
zawodowych, a takze utatwi¢ proces przekwalifikowania si¢ odpowiednio do potrzeb rynku
pracy. Wprowadzenie dwuletniego liceum uzupetniajacego dla absolwentéw dwuletnich szkot
zawodowych otwierato mozliwos¢ dalszego ksztatcenia tym, ktorzy po ukonczeniu gimnazjum
wybrali edukacj¢ zawodowg. Wprowadzono réwniez system sprawdzianow i egzamindw, co
miato na celu uzyskanie wigkszej droznosci ustroju szkolnego, porownywalnosci swiadectw
oraz nadanie egzaminom funkcji diagnostycznej i preorientujacej. Egzaminy miaty za zadanie
podsumowywac¢ realizacj¢ zadan kazdego cyklu ksztalcenia, co powinno wptywaé na poprawe

jakosci edukacji.®’

Reforma spowodowata przeksztatcenie systemu szkolnictwa z dwuszczeblowego w
trzyszczeblowy schemat organizacyjny. O$mioletnia szkota podstawowa zostata skrocona do
lat sze$ciu, nastepnie drugi szczebel stanowily gimnazja. Wydtuzono wigc o rok ksztalcenie
obowigzkowe. Nowym elementem byto wprowadzenie obowigzku nauki do ukonczenia 18
roku zycia. Obowigzek ten nie musiat by¢ realizowany w szkole. Szkoty zawodowe miaty
pozosta¢, lecz chciano ograniczy¢ w nich uczestnictwo absolwentow gimnazjow do 20%.
Powotano réwniez pozaszkolne formy nauki zawodu: Centra Ksztalcenia Praktycznego (CKP),
Centra Ksztatcenia Ustawicznego (CKU), Osrodki Doksztatcania i Doskonalenia Zawodowego
(ODDZ), Ochotnicze Hufce Pracy (OHP). Wszystkie wymienione instytucje mogty

organizowac I prowadzi¢ ksztalcenie ustawiczne umozliwiajace spetnienie obowigzku nauki.

37 Reforma systemu edukacji. Projekt, WSiP, Warszawa 1998, s. 10
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Praktyczne przygotowanie zawodowe przeznaczone dla osob, ktore ukonczyty gimnazjum oraz

miaty co najmniej 16 lat realizowane powinno by¢ u pracodawcy.

W 2001 roku wtadze objeta koalicja SLD-UP, ktora znalazta si¢ pod presjg samorzgdoéw
terytorialnych oraz Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego domagajacych si¢ ztagodzenia rygorow
reformy. Rzad wraz z nowa minister edukacji Krystyng Lybacka wycofal si¢ z pomystu
przeksztatcenia wszystkich szkot w licea profilowane.®® Decyzje ministerstwa miaty charakter
korekt zasad reformy, ktore dopasowywano do mozliwosci oraz zyczen i naciskow réznych

podmiotéw spotecznych. Na poziomie szkét ponadgimnazjalnych powotano:

- zasadnicze szkoty zawodowe o okresie nauczania nie krotszym niz 2 lata i nie

dhluzszym niz 3 lata,
- trzyletnie licea og6lnoksztalcace,
- trzyletnie licea profilowane ksztatcace w profilach ksztatcenia ogdlnozawodowego,
- czteroletnie technika,
- dwuletnie uzupetniajace licea ogodlnoksztatcace,
- trzyletnie technika uzupekniajace,
- szkoly policealne o okresie nauczania nie dtuzszym niz 2,5 roku®®.

W nowym systemie ocenianie miato by¢ prowadzone z uwzglednieniem znanych
odpowiednio wczesniej wymagan oraz kryteriow ocen. Ocenianie zewngtrzne zostato
przekazane pod nadzor powotanych przez Ministra Edukacji Narodowej, komisji regionalnych
i Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Do dzisiaj zajmujg si¢ one egzaminami na
poszczegblnych poziomach szkolnej edukacji. Do roku 2019 egzaminy odbywaly si¢ na

poszczegdlnych poziomach:
- szkota podstawowa — sprawdzian wiedzy i umiejetnosci,
- gimnazjum — egzamin preorientujacy,

- liceum ogdlnoksztalcgce — egzamin maturalny,

38 M. Zahorska, Edukacja: od préb uspotecznienia do prob komercjalizacji [w:] M. Rymsza, Reformy spoteczne.
Bilans dekady, ISP, Warszawa 2004, s. 165

% Ustawa z dnia 21 listopada 2001 roku o zmianie ustawy Karty Nauczyciela, ustawy o systemie oswiaty oraz
ustawy — Przepisy wprowadzajqce reforme ustroju szkolnego (Dz. U. 2001, nr 144, poz. 1615)
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- liceum profilowane — egzamin maturalny,

- technikum - uzyskanie dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe po zdaniu
egzaminu, a takze umozliwiajace uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu

maturalnego,
- zasadnicza szkota zawodowa — egzamin zawodowy,
- liceum uzupetniajace — egzamin maturalny,

- technikum uzupehiajace - uzyskanie dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje
zawodowe po zdaniu egzaminu, a takze umozliwiajace uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po

zdaniu egzaminu maturalnego,

- policealna szkota zawodowa — r6zne formy potwierdzenia kwalifikacji zawodowych

w zaleznoéci od konkretnej szkoty.*

Reforma ksztalcenia zawodowego nie przyniosta oczekiwanych rezultatow- Kierunki
ksztalcenia nie byly konsultowane ze $rodowiskami zawodowymi, a absolwenci liceow
profilowanych powigkszali rzesze bezrobotnych, gdyz ich umiejetnosci praktyczne okazatly si¢
niewystarczajagce do zdania egzamindow zawodowych, a dodatkowo stabo wypadali na
egzaminach maturalnych (zdawalno$¢ na poziomie 70%), co zamykato droge na studia. Od

2012 roku licea profilowane byty wycofywane ze struktury szkot.

Na poczatku lat 90-tych waznym czynnikiem wplywajacym na wybory S$ciezek
zawodowych przez miodych Polakéw byto uwolnienie szkolnictwa wyzszego i zniesienie
monopolu panstwa na prowadzenie uczelni. W szybkim tempie powstawaly placowki
prywatne. Na poczatku dziesigciolecia dziatalo 112 szkot wyzszych, na ktérych ksztatcito sie
nieco ponad 400 tys. studentow, a juz w 2010 roku szkot wyzszych bylo 461, ksztalcacych
ponad 1,8 min studentéw. Wspotczynnik skolaryzacji brutto* w szkolnictwie wyzszym rost z
12,9% w roku akademickim 1990/1991 do 53,8% w roku akademickim 2010/2011, a nastepnie
spadal, osiggajac poziom 47,6% w roku akademickim 2015/2016. Wspotczynnik skolaryzacji
netto rost odpowiednio z 9,8% w 1990/1991 roku do 40,8% w 2010/2011 roku, za§ w roku

40 Reforma systemu edukacji, op. cit., s. 50

41 Wspolczynnik skolaryzacji brutto to stosunek wszystkich osob uczacych sie na danym poziomie do calej
populacji 0s6b bedacych w wieku nominalnie przypisanym temu poziomowi ksztatcenia (19-24 lata).
Wspolezynnik skolaryzacji netto to stosunek liczby studentéw w nominalnym wieku ksztatcenia na danym
poziomie do liczby ludnosci zdefiniowanej jak przy wspotczynniku skolaryzacji brutto.
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akademickim 2015/16 spadt do 37,3%.%? Studia przestaty by¢ elitarne, niedostepne dla rzeszy
przeci¢tnych i mniej zdolnych absolwentow szkot $rednich. Praktycznie kazdy posiadacz
matury moégt podja¢ studia. Wiele prywatnych uczelni traktowato studentow jako zrddto
dochodu. W tym samym okresie zaczeta rosng¢ grupa miodych bezrobotnych z dyplomem
studiow wyzszych kierunkow niedajacych praktycznych umiejetnosci na dynamicznym rynku

pracy.

Na marginalizacj¢ znaczenia szkolnictwa zawodowego wplynat niz demograficzny z lat
2000-2002 oraz kryzys gospodarczy. Spoleczenstwo nabrato przekonania, ze tylko
wyksztalcenie wyzsze gwarantuje prace i godne zycie. Szkoly zawodowe zaczeto postrzegac
jako miejsce dla najmniej zdolnych ucznidow, pozbawionych wyzszych aspiracji i z gory
skazanych na Zycie na nizszym poziomie. Przez dlugi czas absolwenci zawoddéwek zarabiali
najmniej, poniewaz rynek byl przesycony robotnikami i rzemie$lnikami. Rok 2004, kiedy
Polska przystapita do Unii Europejskiej otworzyt pracownikom fizycznym nowe atrakcyjne
finansowo rynki pracy. Liczba osob bezrobotnych zmniejszyta si¢ dopiero wraz ze znacznym
spadkiem bezrobocia w latach 2005-2009. W kolejnych latach, poczawszy od roku 2010
bezrobocie dynamicznie wzrastato, az do roku 2013, od ktérego mamy do czynienia z tendencja

spadkowa.

W koncu wrzesnia 2018 roku w ewidencji powiatowych urzedow pracy wojewddztwa
dolnoslaskiego zarejestrowanych byto 61 806 osdb bezrobotnych, tj. 11 334 oséb mniej niz
w koncu wrzesnia 2017 roku, co oznacza blisko 15,5% spadek.*® Ofert pracy na Dolnym Slasku
bylo 121 189, a najwigksze deficyty nadal wystgpowaty w branzy budowlanej i dotyczyto to

wszystkich powiatow.

Rok 1998 mozna zatem uznaé za katalizator kryzysu w ksztatceniu zawodowym. Po
roku 2011 wzrosto zapotrzebowanie na fachowcow, co zmobilizowato wladze o§wiatowe do
skupienia uwagi na szkolnictwie zawodowym i poszukiwaniu odpowiedniej reformy. Na luke
pokoleniowa, zwigzang z przechodzeniem na emerytur¢ pracownikow wyksztalconych w
systemie, natozyl si¢ niz demograficzny i migracja zarobkowa mtodych Polakéw, ktora
rozwingta si¢ po 2004 roku. Odbudowywaniu ksztalcenia zawodowego w Polsce miato

towarzyszy¢ tworzenie warunkow do absorpcji mtode;j silty roboczej przez krajowy rynek pracy.

42 E. Inglot-Brzek, Przemiany demograficzne a rozwdj szkolnictwa wyzszego w Polsce, ,, Nierbwnosci Spoleczne
a Wzrost Gospodarczy”, 2012, nr 26, Rzeszow, s. 217 https://www.ur.edu.pl/file/21662/18.pdf (12.07.2019)
4 Barometr zawodéw 2019. Raport podsumowujgcy badanie w wojewédztwie dolnoslgskim. Krakow 2018, s. 6
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Ksztatcenie zawodowe w Polsce w XXI wieku nie odpowiada zapotrzebowaniu
zmieniajacego si¢ rynku pracy, dlatego odbudowa ksztatcenia zawodowego to jeden z
glownych z celow Strategii na rzecz odpowiedzialnego rozwoju MEN w 2018. Przyczyn
koniecznosci wprowadzenia zmian jest wiele. Wedlug danych Ministerstwa Edukacji
Narodowej opublikowanych w 2015 roku ponad 42 % uczniéw szkét ponadgimnazjalnych
(okoto 506 tys.) to uczniowie technikum. Az 10% uczniéw technikow nie zamierza przystapic
do matury. Jeden na czterech uczniow technikum nie przystepuje do matury. Co drugi uczen
technikum nie zdaje matury. Jeden na trzech uczniow technikum nie zdaje egzaminu
zawodowego. Sytuacja ta jest skutkiem m.in. zbyt wysokich wymagan edukacyjnych w
stosunku do ucznidow technikum. Poza tym szkoly s3a niewystarczajaco powigzane z
otoczeniem gospodarczym, a udziat pracodawcoéw w ksztatceniu zawodowym uczniéw w roku
2015 byl nieznaczny. Tylko 65,3% uczniéw zasadniczych szkot zawodowych odbyto zajecia
praktyczne u pracodawcow, tylko 8,7% uczniéw technikum odbyto ksztatcenie praktyczne u
pracodawcow, 86,5% uczniéw technikum odbylo praktyki zawodowe u pracodawcow.**
Ponadto absolwenci szk6l zawodowych zaraz po zakonczeniu edukacji w szkole musza
przekwalifikowac¢ sig, aby podjac pierwsza prace.

Od 1 wrzesnia 2012 roku do systemu ksztatcenia zawodowego wprowadzono pojecie
kwalifikacji. Jest to wyodrebniony w danym zawodzie zestaw oczekiwanych efektow
ksztatcenia w zakresie wiedzy 1 umiejetnosci. Osiagniecie przez ucznia efektow w zakresie
jednej kwalifikacji potwierdza $wiadectwo wydane przez Okrggowa Komisj¢ Egzaminacyjna.
Klasyfikacja obejmuje tacznie 200 zawodoéw, w ramach ktorych wyodrebniono 252
kwalifikacje. Potwierdzenie wszystkich kwalifikacji wyodrebnionych w zawodzie oraz
uzyskanie odpowiedniego poziomu wyksztalcenia (zasadniczego lub technicznego) jest
warunkiem otrzymania dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe. Ukonczenie
technikum bez uzyskania poswiadczenia wszystkich wymaganych w zawodzie kwalifikacji
nie jest rOwnoznaczne z uzyskaniem tytutu technika. Warunkiem otrzymania $wiadectwa
potwierdzajacego uzyskanie kwalifikacji jest zaliczony egzamin skladajacy si¢ z dwodch
etapow: praktycznego i teoretycznego. Prog zaliczenia jest w pordwnaniu do matury wysoki i
wynosi odpowiednio: z czgéci teoretycznej (tzw. pisemnej) — co najmniej 50% punktow
mozliwych do uzyskania oraz z cze$ci praktycznej — €O najmniej 75%. Zdajacy, ktory
potwierdzit okreslong kwalifikacje wyodrebniong w zawodzie, otrzymuje $wiadectwo

kwalifikacyjne. Dyplom zawodowy otrzymuje uczen, ktory otrzymat pozytywne wyniki z

4 dane wg. Systemu Informacji Oswiatowej stanu na dzien 30.09.2015r https://archiwum.men.gov.pl/wp-
content/uploads/2016/06/men_prezentacja.pdf
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kazdej kwalifikacji wyodrebnionej w zawodzie. Wysoki prog zaliczenia egzaminu w praktyce
oznacza, ze niewielu uczniéw konczy szkoly techniczne z kompletem zdanych egzaminéw z
kwalifikacji. Dla poréwnania: aby zda¢ matur¢ wystarczy uzyskac co najmniej 30% punktow
z egzaminu z kazdego przedmiotu obowigzkowego w cze¢sci ustnej, co najmniej 30% punktow
z egzaminu z kazdego przedmiotu obowigzkowego w czgsci pisemnej oraz przystapi¢ do
egzaminu z wybranego przedmiotu dodatkowego na poziomie rozszerzonym w czgsci
pisemnej (dla tego przedmiotu nie jest okreslony prog zaliczenia).

We Wroctawiu 6 kwietnia 2018 odby? si¢ Kongres Powiatow Dobry zawéd, na ktorym
o6wczesna minister Anna Zalewska zapowiedziata odbudowe ksztalcenia zawodowego -
jednego z gtéwnych celow Strategii na rzecz odpowiedzialnego rozwoju — w ukierunkowaniu
na cztery filary: kreowanie klimatu inwestycyjnego w regionie, wzmacnianie spotecznej
odpowiedzialnos$ci biznesu, inwestycje w cztowieka na rzecz odpowiedzialnego rozwoju, a
takze zapewnieniu nowoczesnych kadr polskiej gospodarce.

Celem wprowadzanej od 2017 roku zmiany w edukacji zawodowej jest stopniowe
wprowadzanie dualnego systemu ksztalcenia odpowiadajacego potrzebom gospodarki oraz
realizowanego we wspolpracy z przedsigbiorstwami stanowigcymi otoczenie gospodarcze
szkoty. Warunkiem rozwoju szkolnictwa branzowego i technicznego jest $cista wspotpraca
ministerstw, szkot, samorzadow oraz pracodawcow, ktorzy, zgodnie ze stanowiskiem
ministerstwa, musza by¢ obecni na kazdym etapie procesu ksztalcenia zawodowego, a takze
egzaminowania.

Pracodawca w systemie ksztalcenia zawodowego ma wilaczy¢ si¢ w proces tworzenia
nowych zawoddéw oraz podstaw programowych, we wspotpracy ze szkotami opracowywac
programy nauczania dla zawodu oraz angazowaé si¢ w realizacje procesu ksztalcenia
praktycznego uczniow poprzez m.in. doposazanie szkot i centréw ksztatcenia praktycznego w
nowoczesng bazg technologiczno-dydaktyczng. Ponadto oczekuje si¢ udziatu pracodawcow w
procesie ksztatcenia skoncentrowanego na: wsparciu kadrowym dla szkot, zaangazowaniu
pracownikow przedsiebiorstwa w ksztalcenie praktyczne uczniéw, doskonaleniu nauczycieli
ksztalcenia zawodowego, zaangazowaniu w procesie egzaminowania 1 potwierdzania
nabytych kwalifikacji zawodowych oraz promoc;ji ksztatcenia zawodowego (przez kreowanie
pozytywnego wizerunku ucznia, stosowanie zachet dla mtodziezy w postaci stypendiow,
zapewnienie atrakcyjnego miejsca pracy). Przy tak skonstruowanym systemie ksztatcenia
zawodowego uczen szkolony w rzeczywistych warunkach pracy, przy uzyciu nowoczesnych
technologii powinien mie¢ wigksze szanse na zatrudnienie. Potencjalny pracodawca zyska

kompetentnego pracownika, wyposazonego w oczekiwane na rynku pracy umiejetnosci i
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kwalifikacje. W proces ksztalcenia zaangazowane beda rozwinigte sieci Centrow Szkolenia
Praktycznego.

Nowy system ksztalcenia zawodowego przedstawia ponizszy schemat.

Rys. 1.3. System ksztatcenia zawodowego po 2017 roku®.

(zrodto: archiwum.men.gov.pl)
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Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 roku o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz
niektorych innych ustaw wprowadzita trzy podstawowe rodzaje szkét ponadgimnazjalnych
dla mlodziezy: zasadniczg szkot¢ zawodows, technikum przygotowujace do zawodu i do
egzaminu maturalnego oraz liceum ogodlnoksztatcace. Tym samym struktura tych szkoét
powrdcita do stanu sprzed 2002 roku. Ustawa likwiduje licea profilowane i szkoly
uzupetniajace dla absolwentow zasadniczych szkét zawodowych (2-letnie uzupehniajace
liceum ogolnoksztatcace, 3-letnie technikum uzupetiajace, a takze szkoty zawodowe dla
dorostych). Szkoty te mogg by¢ przeksztalcane w licea ogdlnoksztatcace dla dorostych. Od
roku szkolnego 2012/2013 ksztalcenie zawodowe jest realizowane w 3-letniej zasadniczej
szkole zawodowej, w 4-letnim technikum, w szkole policealnej o okresie nauczania nie
dluzszym niz 2,5 roku oraz na kwalifikacyjnych kursach zawodowych i na kursach

umiejetnosci zawodowych?®,

4 https://archiwum.men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/06/men_prezentacja.pdf
46 T. Sobierajski, Raport koricowy z przeprowadzonego w 2013 roku monitorowania procesu wdrazania
podstawy programowej ksztatcenia w zawodach [online] www.koweziu.edu.pl, 2013
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Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 grudnia 2010
roku praktyczna nauka zawodu ucznidéw jest organizowana przez szkote, a praktyczna nauka
zawodu mtodocianych przez pracodawce, ktory zawart z nimi umowe¢ o prace w celu
przygotowania zawodowego.

Utworzono nowa klasyfikacje szkét ponadpodstawowych, o ktorych mowa
odpowiednio w art. 18 ust. 1 pkt 2 lit. b, ¢ i e Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo
oSwiatowe:

a) piecioletniego technikum — poczawszy od roku szkolnego 2019/2020,
b) trzyletniej branzowej szkoly I stopnia — poczawszy od roku szkolnego 2017/2018,
¢) dwuletniej branzowej szkoty II stopnia — poczawszy od roku szkolnego 2020/2021.

Nowa podstawa programowa zawarta w Rozporzadzeniu z dnia 31 marca 2017 dla
szkot ponadpodstawowych obowiazuje od roku szkolnego 2019/2020 w klasie pierwszej:
4-letniego liceum ogolnoksztatcacego;
5-letniego technikum;
2-letniej branzowej szkoty II stopnia, zaré6wno dla uczniéw bedacych absolwentami
branzowej szkotly I stopnia, ktérzy ukonczyli gimnazjum oraz tych konczacych osmioletnig
szkole podstawowa.

Celem ksztatcenia zawodowego ma by¢ przygotowanie uczacych si¢ do zycia w
warunkach wspolczesnego $wiata, wykonywania pracy zawodowej i aktywnego
funkcjonowania na zmieniajacym si¢ rynku pracy. Priorytetem dziatah MEN w obszarze
ksztalcenia zawodowego jest aktywne wilaczenie pracodawcow w proces ksztatcenia i
egzaminowania. Takie dzialania mozliwe beda dzigki m.in.: tworzeniu nowych zawodoéw oraz
podstaw programowych; opracowywaniu programéw nauczania dla zawodu (we wspotpracy
ze szkotami) z uwzglednieniem umiejetnosci absolwenta dostosowanych do potrzeb lokalnego
1 regionalnego rynku pracy; realizacje¢ procesu ksztalcenia praktycznego uczniéow (we
wspotpracy ze szkola 1 centrum ksztatcenia praktycznego); doposazaniu szkot/centréw
ksztalcenia praktycznego w nowoczesng baze techniczno-dydaktyczng; wsparciu kadrowemu
szkot oraz zaangazowaniu pracownikdw przedsigbiorstwa w ksztalcenie praktyczne uczniow.

W celu realizacji priorytetow, MEN zaproponowat:

- wprowadzenie ramowych programoéw doradztwa zawodowego;

- uwzglednienie tematyki doradztwa w podstawie programowej na kazdym etapie edukacji;
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- obowigzek badania predyspozycji zawodowych uczniow przed wyborem $ciezki ksztatcenia
w poradni psychologiczno-pedagogicznej*’.

W roku szkolnym 2017/18 liczba szk6t branzowych I stopnia wyniosta 1504 i ksztalcito
si¢ w nich 155,8 tys. uczniow (o 10,4 tys. mniej niz w roku szkolnym 2016/2017 w
zasadniczych szkotach zawodowych). Najpopularniejszymi kierunkami ksztalcenia byly
kierunki z podgrup inzynieryjno-technicznej oraz ustug dla ludnosci. Liczba technikow w roku
szkolnym réwniez zmniejszyta si¢ w porownaniu z rokiem poprzednim o 0,8%, a liczba
uczniow — o 0,5%. Ten typ szkoty wybierany byl glownie przez mezczyzn (60,4% uczniow
technikéw). Uczniowie technikum najczg$ciej ksztatcili si¢ w tych samych, co ich réwiesnicy
ze szkot branzowych, kierunkach.*

W komunikacie MEN z dnia 04.12.2018 zostatla przedstawiona informacja o
przygotowaniu dla absolwentéw szkot ponadpodstawowych i gimnazjum 290 868 miejsc w
klasach I technikum, co stanowi okoto 40% absolwentéw oraz 109 076 w klasach I branzowe;j

szkoly I stopnia (ok. 15 proc. absolwentow).*?

1.2. DORADZTWO ZAWODOWE

Nieodlagcznym elementem analiz ksztatcenia zawodowego jest przedstawienie
znaczenia doradztwa w procesie edukacyjnym. Obecna sytuacja na rynku pracy w Polsce i
Unii Europejskiej warunkuje nastawienie systemu edukacji na wsparcie mtodych ludzi w
ksztattowaniu elastycznosci, samodzielno$ci i odpowiedzialno$ci za wlasne wybory, w tym
wybory dotyczace planowania kariery zawodowej. Mtodziez potrzebuje profesjonalnego
wsparcia w procesie ksztaltowania swojej drogi zawodowej adekwatnej do postepu
technicznego, technologii informatycznych 1 proceséw globalizacji. Przeszkody, na ktore
napotykaja mtodzi ludzie wkraczajacy na rynek pracy sa obecnie catkowicie inne, niz te
charakterystyczne dla pokolenia ich rodzicow. Cechg wsp6lng wszystkich koncepcji przysziej
edukaciji jest eksponowanie potrzeby ukierunkowania pracy dydaktycznej nato, co ma dopiero
nastapi¢.> Polityka Unii Europejskiej zmierza w kierunku umozliwiania obywatelom petnego

rozwoju swojej osobowosci i zdolnosci oraz do pelnego uczestnictwa w spoteczenstwie

47 Ksztatcenie zawodowe dla rynku pracy, MEN, Walbrzych 2016

®BOswiata i wychowanie w roku szkolnym 2017/2018, s. 22

49 Deklaracja MEN zostata opublikowana na stonie pap.pl protokét dostepu:
http://centrumprasowe.pap.pl/cp/pl/news/info/131511,3,men-kazdy-absolwent-szkoly-podstawowej-i-
gimnazjum-bedzie-mial-miejsce-w-szkole-od-1-wrzesnia-2019-r [11.09.2019]

5 C. Kupisiewicz, Paradygmaty i wizje reform oswiatowych, Zak, Warszawa 1994
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opartym na wiedzy. W roboczej wersji Memorandum bedacego efektem debaty nad
usankcjonowaniem ksztatcenia ustawicznego z 2000 roku czytamy, ze:

W stopniu wigkszym niz kiedykolwiek przedtem, dostep do aktualnych informacji i
wiedzy, a takze motywacja i umiejetnosé rozsqgdnego korzystania z tych zasobéw w imieniu
swoim i calego spoleczenstwa, stajg si¢ najlepszym sposobem wzmocnienia
konkurencyjnosci Europy i poprawienia zdolnosci do zatrudnienia oraz zdolnosci
przystosowawczych sity roboczej.

Europejczycy Zyjg obecnie w zlioZonym Swiecie spotecznym i politycznym. Ich
pragnienie kierowania wlasnym Zyciem jest silniejsze niz w przesztosci. Jednoczesnie
zwigkszyly sie wobec ich oczekiwania: powinni aktywnie przyczyniaé sie¢ do rozwoju
spoleczenstwa i nauczy¢ sig bezproblemowo funkcjonowacé w srodowisku tak réznorodnym
pod wzgledem kulturowym, etnicznym i jezykowym. Edukacja, w najszerszym rozumieniu
tego stowa, jest niezbednym kluczem, pozwalajgcym dowiedzie¢ si¢ i zrozumiel jak
sprostac tym wyzwaniom.51

Powyzsze stowa wyjasniaja przyczyny podjecia debaty na poziomie europejskim. Mimo
ze zostaly sformulowane dwie dekady temu, wcigz s3 aktualne. Potrzeba ksztalcenia
ustawicznego jest konsekwencjg zmian w gospodarkach europejskich na poczatku lat 90. XX
wieku, ktore zachwialy rynkiem pracy. Wzrost poziom bezrobocia 1 okazato sig, ze
umiejetnosci pracownikow nie sg adekwatne do oczekiwan pracodawcow, a wiele miejsc pracy
zajmuja osoby o nieodpowiednich kwalifikacjach. Zaczgta poglebiac si¢ przepas¢ pomigdzy
osobami wystarczajagco wyksztalconymi, by utrzymaé si¢ na rynku pracy a osobami o
najnizszych kwalifikacjach nieodwracalnie tracacymi swoje posady. Perspektywa szybko
starzejacej si¢ populacji w Europie oznacza, ze mlodych ludzi z wystarczajagcymi
umiej¢tnosciami  bedzie mato przy jednoczesnym bardzo szybkim tempie zmian
technologicznych i ukierunkowaniu na gospodarke cyfrowa. Dodatkowo, jak nigdy wczesniej,
W spoleczenstwie wzrosto pragnienie osiggnigcia wysokiego statusu spotecznego poprzez
sukces finansowy, ktorego praktycznie nie da si¢ wypracowa¢ bez odpowiedniego
wyksztatcenia. Dlatego fundamentem musi by¢ edukacja wysokiej jakosci juz na poziomie
podstawowym. To ona wraz z nastgpnymi etapami ksztatcenia powinna wyposazy¢ mtodego
cztowieka w zdolnos$¢ funkcjonowania w nowej gospodarce 1 wyksztatci¢ w nim potrzebe oraz

chec¢ uczenia si¢ przez cate zycie.

51 Memorandum dotyczqce ksztalcenia ustawicznego, [w:] Poradnictwo zawodowe w oficjalnych dokumentach
oraz opracowaniach o zasiegu miedzynarodowym, ,.Zeszyt Informacyjno- Metodyczny Doradcy Zawodowego”
2007, nr 39, MPIPS, Warszawa, s. 55
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W 2004 roku w Genewie Migdzynarodowa Organizacja Pracy zrewidowala
wczesniejsze zalecenia 1 podkreslita konieczno$¢ doskonalenia si¢ obywateli przez cale zycie.
Uczestnicy konferencji wezwali panstwa, rzady i obywateli do zaangazowania si¢ w ten
proces. Ksztalcenie, szkolenie 1 uczenie si¢ przez cate zycie w znaczgcym stopniu przyczynia
si¢ do zaspokojenia interesow jednostek (poprzez m.in. likwidacje ubdstwa), przedsiebiorstw,
gospodarki w kontekscie globalnym oraz spoteczenstwa. W 0siaggnigciu powyzszych celow
konieczne jest podjecie dziatan przez:

- rzad, ktéry powinien inwestowaé 1 tworzy¢ warunki do podnoszenia poziomu
wyksztalcenia na wszystkich etapach;

- przedsigbiorstwa szkolace swoich pracownikow;

- jednostki wykorzystujace stworzone mozliwosci ksztalcenia, szkolenia i uczenia si¢
przez cate zycie.*

Ksztalcenie si¢ przez cate zycie w znaczacym stopniu przyczynia si¢ takze do osobistego
rozwoju jednostki, utatwia jej dostep do kultury, uaktywnia jg w zyciu spotecznym. Jednak
ludzie nie begda chcieli si¢ uczy¢, jezeli szkota byta dla nich pasmem udrgki 1 niepowodzen.
Nie beda zainteresowani nieatrakcyjnymi formami doskonalenia. Nie podejma roéwniez
wysitku nauki, jesli nie beda przekonani, ze nowe umiejetnosci przyniosg im korzysci
spoteczne 1 ekonomiczne. A je$li nie znaja oferty 1 tendencji rozwoju rynku pracy, ani nie
odkryja w sobie predyspozycji w okreslonej dzialalnosci, nie wykorzystaja swojego
potencjatu i nie rozbuduja swojego kapitatu. W konsekwencji ludzie ci nie zaangazuja si¢
spotecznie, nie wptyng tworczo na gospodarke i nie beda czuli si¢ wspotodpowiedzialni za
funkcjonowanie spoleczenstwa. Potrzebuja instytucji profesjonalnie zajmujacej si¢
wspieraniem ich w procesie planowania ich kariery. Taka funkcje ma petni¢ doradztwo
zawodowe. Jednak poza instytucjonalnymi formami petnienia ustug z zakresu poradnictwa
zawodowego, znaczacg rol¢ 1 preferowang przez wiele jednostek, pelnig nieformalne porady
udzielane przez cztonkow rodziny i najblizsze otoczenie. W polskiej rzeczywistosci
popularno$¢ niesformalizowanego poradnictwa wynika z nieufno$ci do instytucji bedacej
efektem sytuacji politycznej sprzed 1989 roku.

Poradnictwo zawodowe ujete w rezolucji dotyczacej calozyciowego poradnictwa
zawodowego W Europie jest statym procesem, ktory pozwala obywatelom, niezaleznie od ich
wieku i w kazdym momencie ich zycia, okreslic swoje umiejetnosci, kompetencje i

zainteresowania, podejmowac decyzje w zakresie ksztatcenia, szkolenia i zatrudnienia oraz

52 Zalecenie Miedzynarodowej Organizacji Pracy nr 195 dotyczqce rozwoju zasoboéw ludzkich: ksztalcenie,
szkolenie i uczenie sig przez cate Zycie [w:] Poradnictwo zawodowe w oficjalnych dokumentach, op. cit., s. 36
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kierowa¢ swoim zyciem osobistym w trakcie ksztalcenia, szkolenia, pracy i w innych
sytuacjach, w ktorych mozliwe jest nabycie lub wykorzystanie tych umiejetnosci i kompetencji.
Poradnictwo obejmuje prowadzone indywidualnie i zbiorowo dziatania w zakresie
informowania, doradztwa, oceny kompetencji, wsparcia oraz nauczania umiejetnosci
niezbednych do podejmowania decyzji i kierowania wilasng karierq.>® Zatozenia Rady
Europejskiej uwzgledniajg aktualng sytuacje spoteczno- ekonomiczng w Europie.

W dziejach polskiego poradnictwa jako nauki Alicja Kargulowa wyroznia dwa
przetomowe zdarzenia: ogdlnopolskie seminarium 1979 roku, ktorego celem byto stworzenie
nowej dziedziny nauki- poradoznawstwa oraz mig¢dzynarodowa konferencja towarzyszaca
powotaniu Katedry UNESCO Catozyciowego Poradnictwa Zawodowego na Uniwersytecie
Wroctawskim w listopadzie 2013 roku. W tym okresie dokonano przetomowych zmian w
podejsciu do jednostki. Juz w czasach komunistycznych, w warunkach ograniczonej swobody
prowadzenia dyskusji, wykryto dwie istotne prawidtowosci:

1. Istnieje korelacja migdzy poziomem wyksztatcenia ludzi a ich sposobem korzystania

z pomocy doradcy. Osoby wyzej wyksztatcone chetniej wspotpracowaly z poradnia.

2. Wystepuje zwigzek migdzy podejsciem doradcy do radzacego si¢ a checia korzystania

Z pomocy W rozwigzywaniu réznego rodzaju problemow.>*

Przez okres od 1979 do poczatku XXI wieku nie udato si¢ stworzy¢ z poradoznawstwa
dziedziny nauki, dysponujac obszernymi badaniami empirycznymi nie wykazano zwigzkow
pomiegdzy dziataniami doradcéw a zmianami zachodzacymi w korzystajacych z porad.

Okres postkomunistyczny przyniost od§wiezenie wezesniejszych pogladow 1 dostrzezono,
koniecznos¢ konstruowania poradnictwa z uwzglednieniem przede wszystkim whasciwosci
psychicznych jednostki, jej sposobu rozumienia $wiata, stosunku do innych ludzi i do siebie
samej. Przyszio$¢ osoby korzystajacej z porad przestala by¢ kontynuacja terazniejszosci,
konstruowanej przez panstwo, a w zamian stata si¢ realizacjg osobistego zyciowego projektu,
tworzonego niejednokrotnie na przekdr otaczajacej rzeczywistosci, skoncentrowanego na

rozwoju wlasnego ja.>®

Poradnictwo zawodowe od poczatku swojego istnienia niezmiennie
ewoluuje, pod wplywem przemian w szerokim konteks$cie spotecznych, kulturowych,

ekonomicznych i politycznych. Szczegolnie stato si¢ to widoczne po 1989 roku, kiedy liczne

53 Rezolucja Rady i przedstawicieli rzqdéw panstw cztonkowskich zebranych w Radzie z dnia 21 listopada 2008
r. w sprawie lepszego uwzgledniania poradnictwa przez cale zycie w strategiach uczenia sie przez cale zycie.
Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej. 13.12.2008. (2008/C 319/02)

% A, Kargulowa, 34 lata poradoznawstwa. ,, Taniec czasu” w budowaniu dyscypliny, ,,Edukacja Dorostych”
2014, Nr 2, Akademickie Towarzystwo Andragogiczne, Warszawa, s. 56

% |bidem, s. 57-58
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zjawiska o pozytywnym wydzwicku, takie jak demokratyzacja zycia rdéznego rodzaju,
pozytywne zmiany w zyciu spotecznym w zakresie wlasnosci prywatnej, roli pracy i jej
znaczenia dla pracownikow, wptywu poszczegdlnych osdb na zycie spoteczne w srodowisku,
poszerzenie wymiany kulturalnej z zagranicg itp., przyniosty rownoczesnie negatywne skutki,
jak bezrobocie i rozchwianie rynku pracy. Efektem w odniesieniu do pojedynczych ludzi stato
si¢ do$wiadczanie zagubienia, chaosu i1 poczucia bezradnosci. Poradnictwo jest potrzebne
zaré6wno panstwu jak i1 jednostce, dlatego wobec przemian spotecznych musiato zmodyfikowac
swoj zakres 1 jako$¢ dziatania. Poczatek XXI wieku przyniost stabilizacje w reorganizacji
poradnictwa zawodowego. Zamknigto niewydolne poradnie, w 2003 roku poradnie
wychowawczo- zawodowe przeksztatcono w poradnie psychologiczno-pedagogiczne, a
pozostate wiaczono w struktury urzgdow pracy. Powstaly rowniez pierwsze centra informacji
zawodowej, biura karier oraz Szkolne Osrodki Kariery, a takze reaktywowano Ochotnicze
Hufce Pracy.>® Rozwijaniu dziatalnoéci powyzej wymienionych placowek pomagaty dotacje
unijne dostgpne po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej w 2004 roku. Pomimo
rozbudowanej sieci roznego rodzaju poradni zawodowych zinstytucjonalizowane formalne
poradnictwo nie zaspokajato potrzeb pojedynczych ludzi. Jak twierdzi m.in. Alicja Kargulowa,
przez jednostki preferowane bylo, i nadal jest, poradnictwo nieformalne (rodzina, przyjaciele,
znajomi, sqgsiedzi) i okazywana swego rodzaju nieufnos¢ do poradni specjalistycznych,
organizowanych przez wladze panstwowe lub lokalne, a nawet nieufnos¢ do nauczycieli
funkcjonariuszy parstwowych jako doradcéw.”” Rzeczywistos¢ pokazuje, ze kazdy napotkany
w zyciu czlowiek moze pehi¢ funkcje doradcy, ktory wptywa na nasze decyzje zawodowe.
Zdecydowanie jednak najwigkszg rolg w tym procesie odgrywac bedg cztonkowie rodziny.

W poradoznawstwie nie wyodrebnia si¢ jednej metody. Przez lata ksztaltowania sie
dziedziny wytonity si¢ cztery podejscia diagnostyczne opisane przez Alicje Kargulowa jako:
pozytywistyczne, interpretatywne, emancypacyjno-krytyczne i postmodernistyczne.%®
Kierunek pozytywistyczny (racjonalno-rozumiejacy) zaktada, ze czlowiek postrzegany jest
jako zbior cech psychicznych i fizycznych, ktére mozna pozna¢ empirycznie i zmierzy¢ za
pomocg standaryzowanych narzgdzi. Doradca zawodowy dysponujac réznorodnymi testami i

kwestionariuszami moze postawi¢ diagnozg¢ i1 znalez¢ dla jednostki wlasciwe miejsce w

% A. Kargulowa, Zmiany w polskim poradnictwie, ,,Edukacja Dorostych”, 2010, Nr 1(62), Akademickie
Towarzystwo Andragogiczne, Warszawa, s. 17

5 A. Kargulowa, Nurt krytyczny w poradoznawstwie. [w:] B. J. Ertelt, J. Gérna, D. Kukla, Wybrane aspekty
doradztwa zawodowego na przestrzeni zycia czlowieka, Akademia im. Jana Dlugosza, Czg¢stochowa 2016, s.
78

8 A. Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 70-83
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strukturze zawodowej spoleczenstwa. W postawie pozytywistycznej nie ma miejsca na
samodzielnos$¢ jednostki, na indywidualng analiz¢ wiasnych mocnych i stabych stron. Badany
wypetniajagc kwestionariusz i odpowiadajgc na pytania otrzymuje gotowa propozycje Sciezki
zawodowej. Nieumiejetne wykorzystywanie swojej przewagi na stanowisku doradcy (dotyczy
to zarowno zawodowego doradcy, jak i doradcéw nieformalnych: rodzica, nauczyciela lub
przypadkowej osoby) moze prowadzi¢ do zahamowania rozwoju jednostki, ktéra godzac si¢
ze swoimi slabosciami nie probuje ich pokonaé i1 pozwala si¢ etykietowac — np. typowy
humanista, bo nie radzi sobie z matematyka, plastyczny antytalent- nie potrafi malowac.

Kierunek interpretatywny (humanistyczny), inaczej: rozumiejaco-adaptacyjny, przypisuje
czlowiekowi centralne miejsce w $wiecie, a za jedno z gldownych zadan przyjmuje tworzenie
warunkoéw do rozwoju potencjatu jednostki. W tym ujeciu zycie jednostki jest jedng cato$cia,
biografia, na ktoérej cato$¢ skladaja si¢ epizody zycia. Na wyksztatcenie tej postawy wptyw
mieli egzystencjaliSci (Soren Kirkegaard, Carl Jasper), socjologowie (Florian Znaniecki,
George Mead), teoria psychoanalizy Freuda oraz koncepcja psychoterapii zorientowanej na
Klienta Carla Rogersa. Doradca, budujac relacje oparta na zaufaniu, zach¢ca do dialogu,
przyjmuje postawe opierajacg si¢ na empatycznym stuchaniu i parafrazowaniu. Nie udziela
rad, lecz przerzuca podejmowanie decyzji na radzacego si¢, ktory tym samym ponosi
odpowiedzialnos¢ za swoje dzialania lub ewentualne zaniechania. Stosowanie podejScia
humanistycznego wptywa na ksztaltowanie si¢ samodzielnosci jednostki, sklania ja do
autorefleksji, pozwala odkry¢ wtasne mozliwosci. W sytuacji porazki, cztowiek nie bedzie
szukal winnych wsérod czynnikow zewnetrznych, lecz bedzie poszukiwal tworczych
rozwigzan- samodzielnie lub przy pomocy formalnych i nieformalnych srodkow.

Postawa emancypacyjno-krytyczna zaktada $cisty zwiazek nauki i praktyki spoteczne;j.
Istotg tej postawy jest oddzielenie oczekiwan spotecznych wykreowanych przez system od
wartosci wyznawanych przez jednostke i jej indywidualnych potrzeb. Czgsto rodzice, chcac
zapewni¢ dzieciom lepsza przysztos$¢, podpowiadajga im, co powinny robi¢, jaka szkote
skonczy¢. Niespelnienie oczekiwan najblizszych jest Zrodtem pozniejszego poczucia winy i
obustronnej frustraciji.

Ostatnie podejscie diagnostyczne zmierza w kierunku postmodernistycznym skupia
uwage na wspotczesnych przemianach gospodarczych, na rynku pracy i kryzysie tozsamosci.
Wobec zacierajacych si¢ réznic miedzy zawodami, cztowiek musi zgromadzi¢ umiejetnosci 1
kwalifikacje, ktore pomoga mu funkcjonowac zadaniowo. Jego gldwng zaleta musi staé si¢
elastycznos$¢, cecha, ktoéra pozwoli mu na dostosowywanie si¢ potrzeb rynku pracy. Przyktad

tej postawy Joanna Nawoj — Potoczanska odnajduje w Portugalii, gdzie przeprowadzono
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reform¢ doradztwa zawodowego. W podejécie postmodernistyczne wpisala si¢ nowa
koncepcja pracy doradczej okreslana jako life designing, jak pisze Nawoj- Potoczanska, w
trakcie spotkan prowadzony jest dialog na temat/problem wskazany przez Kklienta.
Jednorazowy kontrakt zaktada prace nad jedng, wybrang kwestiq. W trakcie uzgadniania
znaczen miedzy stronami i wspolnych poszukiwan rozwigzania problemu buduje sie relacje,
ktora ma charakter dynamiczny. Klient tworzy narracyjng opowies¢, a doradca pomaga jg
wspotkonstruowac. Wypowiedz o przesztosci wzbogaca sie¢ o refleksyjny oglgd, poglebia sie
samorozumienie. Jednostka staje sie czescig indywidualnej czynnosci poprzez akty
komunikacji.>®

W mysl tej koncepcji dziatanie doradcy jest elastyczne, liczy si¢ przede wszystkim
cztowiek 1 jego biografia. Trzeba pozwoli¢, by zycie bieglo swoim nurtem. Idealem byloby,
aby w procesie doradczym poprzez taczenie réznych Kierunkéw na pierwszym miejscu
postawi¢ dobro osoby korzystajacej z porady. Tak teoretycznie ugruntowane koncepcje budza
przekonanie, ze poradnictwo zawodowe osiggnie spektakularne sukcesy dzieki odpowiednio
dostosowanym do potrzeb radzacego si¢ metodom. Jednak zaufanie spoteczne do wszelkiego
typu instytucji buduje si¢ powoli, a wiele os6b nadal uwaza, ze korzystanie z pomocy
specjalistow jest dedykowane ludziom niezaradnym, pozbawionych wyzszych aspiracji
zawodowych.

Wspotczesny $wiat charakteryzuje si¢ chaosem informacyjnym i zmiennoscig danych. W
spoleczenstwie ros$nie poczucie zagubienia, narastaja stany niepewnosci, rosnie niepokoj 0
zachowanie tozsamos$ci. Rosnie grupa uczestnikOw Swiata pracy, ktorzy odczuwajg leki 1
obawy zwigzane z konstruowaniem swojej aktualnej i przyszlej drogi zyciowej.®® W obliczu
wspoélczesnych wyzwan zmuszajacych czltowieka do nieustannego dokonywania wyborow
Bozena Wojtasik proponuje zastgpienie pojecia wybor zawodu przez zwrot konstruowanie
kariery, ktore obejmuje cate zycie czlowieka, takze droge zawodowa, droge, na ktorg sktada
sie mozaika epizodow.’! W obliczu wyzwan obecnego $wiata staje mlody cztowiek
wkraczajacy na rynek edukacji i rynek pracy, cztowiek, ktéry potrzebuje wskazoéwek, jak
kierowa¢ swoim zyciem. Zawody i profesje przychodza i zanikaja. Dzisiejsze Kilkuletnie
dzieci beda wykonywaty zawody, ktore jeszcze nie istnieja. Czasy, kiedy obowiazywal

linearny model kariery, w ktorym absolwent farmacji zostawat aptekarzem i latami pracowat

%9 J. Nawdj — Potoczanska, Samodzielnos¢ w koncepcjach doradztwa zawodowego, ,,Refleksje” 2015, nr 5,
Szczecin, s. 63-64

60 J. Minta, Oblicza wspdiczesnych karier w perspektywie poradoznawczej. ,,Dyskursy Mlodych Andragogow”,
2014, nr 15. Zielona Goéra, s. 113

61 B. Woijtasik, Podstawy poradnictwa kariery, KOWEZiU, Warszawa 2011, s. 11
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w jednej aptece, bezpowrotnie minety. Ludzie beda zmienia¢ zawodd $rednio siedem razy w
ciggu swojego zycia- stanie si¢ to cechg naturalng w zmieniajacej sie rzeczywistoéci.®?
Dynamiczne zmiany zachodzace w gospodarce i na rynku pracy stawiajg mtodych ludzi przed
koniecznoscig przyjmowania postawy przedsigbiorczej i Swiadomego podejmowania decyzji
edukacyjno- zawodowej. Rodzi si¢ niepewnos$¢, czy dokonany wybor edukacyjno- zawodowy
nie okaze si¢ bledem i za kilka lat wyuczony zawdd bedzie niepotrzebny. Czlowiek musi sam
podja¢ decyzje, oceni¢ prawdopodobienstwo trafnosci wyboru $ciezki zyciowej. W tym
dziataniu mtodziez musi liczy¢ na wsparcie, ktorego jeszcze kilkadziesigt lat temu nie
otrzymywata. Pod koniec lat osiemdziesigtych i w poczatkach lat dziewieédziesiatych
minionego stulecia poradnictwo zawodowe przyjmowato forme¢ incydentalnych porad dla
uczniow konczacych 6sma klase szkoty podstawowej, ktorzy z roznych przyczyn mieli
ktopoty z wyborem zawodu.®® Wspétczesne profesjonalne poradnictwo nabiera szczegdlnego
znaczenia, powinno by¢ ksztaltowane w duchu postawy uczenia si¢ przez cate zycie.
Planowanie Kkariery nie jest juz domeng dorostych, kierowane jest do ludzi w kazdym wieku.
Koniecznos$cig stato si¢ dobre zaplanowanie Zyciowego scenariusza, okreslenie wiasnych
mozliwo$ci, rozpoznanie przeszkéd, wypracowanie mechanizmow pozwalajacych na
skuteczng walke ze stabosciami. Nie kazdy jest w stanie tworzy¢ plany swojej przysztej drogi
zyciowej. Zaledwie cze$¢ spotecznosci jest przygotowana do podejmowania tego typu
aktywnosci, jaka jest samodzielne konstruowanie i elastyczne modyfikowanie projektow
swojej Sciezki kariery. To zadanie bowiem wymaga od cztowieka gotowosci do ciaglego
poznawania samego siebie, konfrontowania swoich potrzeb i oczekiwan oraz posiadanego
potencjatu z mozliwosciami 1 wymaganiami zycia spolecznego, a takze gotowosci do
podejmowania niezliczonej liczby decyzji, zardwno tych codziennych, powszednich, jak i
tych znaczacych, zwigzanych z wyborem drogi zyciowej, kariery.®* Znaczna czes¢
spoteczenstwa nie posiada takich umiejetnosci i godzi si¢ z biegiem zycia, jako czyms$, na co
nie majg wptywu, a w sytuacjach nagtych, nieprzewidzianych, przyjmujg bierng postawe lub
WrIeCz przeciwnie, roszczeniowg, opozycyjnie nastawiong do $wiata zewnetrznego. Obie
grupy- ci, gotowi do zmian $wiadomi wlasnego potencjalu i wyposazeni w zdolno$¢

autorefleksji oraz ci, ktdrzy nie radza sobie z konieczno$cia dokonywania nagtych decyzji oraz

62 K. Batazinska, Zawody wybierane przez gimnazjalistow [w:] E. Siarkiewicz, B. Wojtasik (red.), By¢ doradcq!
Doswiadczenia i refleksje, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008, s. 117

83 F. Szlosek, Socjoekonomiczny model rozwoju i zachowan cztowieka jako podstawowa przestanka
wspélczesnie rozumianego poradnictwa zawodowego, w: M. Wolan-Nowakowska (red.) Poradnictwo zawodowe
w szkole— ku mozliwosciom przeciw ograniczeniom, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa
2016, s. 13

84 J. Minta, Oblicza wspdiczesnych. .., op. cit., s. 113
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niewyposazeni w umiej¢tno$¢ samodzielnego konstruowania wlasnej kariery zyciowej- coraz
czesciej na rdznych etapach potrzebuja specjalistycznego wsparcia w procesie ksztattowania
swojego zycia zawodowego. Przed mtodymi ludZmi stawia si¢ coraz wigksze wymagania i
trudniejsze zadania, do ktorych nie sg dostatecznie przygotowani. Wyznaczanie i realizowanie
dlugoterminowych celow w $wiecie, gdzie wszystko jest krotkotrwate, wydaje si¢ prawie
niemozliwe. Mtlodziez skazana jest jednak na ustawiczne wybieranie | podejmowanie
decyzji.®® A jedna z wazniejszych i obciazonych duza doza ryzyka decyzja, jest whasnie ta
dotyczaca zawodowej przysztosci. Dodatkowo muszg jej dokonywaé ludzie niedojrzali i
nieprzygotowani do podejmowania zyciowych wyborow. Szczegdlne wazne jest wsparcie
uczniéw ze specyficznymi problemami w uczeniu si¢, by w procesie dojrzewania do
podejmowania decyzji zawodowych skupili si¢ na swoich mocnych stronach 1
zainteresowaniach, a nie tylko na niedoskonatosciach i ograniczeniach. Proces poradnictwa
zawodowego w przypadku tych uczniow powinien by¢ przede wszystkim prowadzony
indywidualnie. Kazdy cztowiek ma nie tylko rézne uzdolnienia, ale i dysfunkcje, a doradca
powinien pomdc w rozpoznaniu ograniczen, stabosci oraz mozliwosci zawodowych. Nalezy
stworzy¢ takie warunki poradnictwa zawodowego, by dysleksja nie byta barierg na drodze do
rozwoju osobistego 1 ksztattowania kariery, a uczen radzit sobie z nig poprzez kompensacje
niedoskonato$ci za pomoca trafnie zdefiniowanych zdolnosci. Kluczowym czynnikiem
wspierajacym uczniow w przygotowaniu do podejmowania decyzji o wyborze zawodu i
sciezki ksztalcenia jest posiadanie przez nich odpowiedniej wiedzy na temat siebie, wtasnych
preferenciji oraz na temat §wiata pracy.®®

Na przebieg procesu wyboru zawodu wptywa wiele czynnikow. Bozena Wojtasik
stwierdza, ze oprocz zbioru cech- czynnikow proponowanych przez Fredericka Williama
Parsonsa, czyli predyspozycji, zdolnosci i zainteresowan, nalezy uwzgledni¢ otoczenie

Zewne;trzne.67

Koncepcja opierajaca si¢ na natywistycznych teoriach osobowosci jest
niewystarczajaca, poniewaz uznaje zdolnosci cztowieka za trwate, niezmienne, niemozliwe
do ksztalttowania i modyfikowania. Mimo ograniczen, jakie naktada koncepcja cech —
czynnikow, przez wielu doradcoéw, instytucjonalnych i nieoficjalnych jest ona powszechnie

uzywana.

% B. Woijtasik, Edukacyjno-zawodowe wybory nastolatkéw w ,,spoteczenstwie ryzyka” Referat wygloszony na
obradach V Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Przetrwanie i rozwo6j jako niezbywalne powinnosci
wychowania, sekcja: Mfodziez wobec niegoscinnej przysztosci, Wroctaw 23 - 25.09.04, s. 23

% M. Wolan-Nowakowska, Poradnictwo zawodowe w szkole: ZafoZenia a rzeczywistosé, ,,Psychologia
Wychowawcza”, 2015, nr 7, Warszawa, s. 245-246

67 B. Wojtasik, Podstawy poradnictwa..., op. cit., s. 14
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Rodzice odgrywaja znaczaca role w wyborze przysztego zawodu. Peinig funkcje
nieformalnego i najcze¢sciej pierwszego doradcy zawodowego. Od ich oczekiwan, sposobu
reagowania na niepowodzenia dziecka, stylu wychowania oraz form wsparcia lub
zniechecania zalezy przyszla $ciezka zyciowa mtodych ludzi. W §lad za Anng Roe Bozena
Wojtasik przywoluje trzy typy zachowan rodzicow: akceptacje, koncentracje oraz unikanie.%®
Zachowania te determinujg decyzje zyciowe dzieci: postawa koncentracji i akceptacji wptywa
na podjecie przez mtodych ludzi pracy zwigzanej z kontaktem z ludzmi, natomiast strategia
unikania sprzyja podjeciu w przysztosci pracy zwigzanej z rzeczami. Powyzszego podziatu
nie nalezy traktowac jako reguty, lecz raczej jako jedng z wielu mozliwosci.

Roéwniez potrzeby rodzicéw niezrealizowane w okresie dziecinstwa wplywaja na
zyciowe wybory dzieci. Pod wpltywem rodziny ksztaltuje si¢ sze$¢ typéw osobowosciowych
skategoryzowanych przez Hollanda®, z ktérych kazdy poszukuje odpowiedniego dla siebie
srodowiska zycia i1 pracy. Ten nieaktualny juz podzial w duzym uproszczeniu sygnalizuje

jedynie réznorodno$é, jaka wystepuje w osobowosciach ludzkich- nie ma typéw w czystej
postaci. Lacza si¢ one w roznych konfiguracjach, dzigki temu nie mozna definitywnie
przypisa¢ komukolwiek okreslonego zawodu, co daje mozliwosci samodzielnego odkrywania
1 modyfikowania $ciezki zawodowej. W procesie decyzyjnym istotng role beda odgrywac
zarowno warto$ci jak i zainteresowania, dlatego np. ludzie o podobnych zainteresowaniach
wybieraja rdzne zawody, lub reprezentujacy odmienne warto$ci, szukaja podobnej pracy.

Przyjmujac perspektywe biograficzng mozna wyjs¢ z zalozenia, Ze czlowiek
nieustannie musi dokonywac¢ wyborow, nawet jesli zakonczy swojg aktywno$¢ zawodowa, nie
przestaje si¢ uczy¢. Koncepcji stuzacych porzadkowaniu etapéw w zyciu czlowieka, w
ktorych podejmuje on decyzje zawodowe jest stosunkowo wiele. Koncepcja, ktora jest, moim
zdaniem, najblizsza wspolczesnemu rozumieniu procesu realizowania kariery zawodowej,
zostala sformutowana przez Donalda Supera, ktéry wyodrebnit pig¢ etapéw w zyciu cztowieka
i uwzglednit takze okres w zyciu cztowieka, w ktorym wycofuje si¢ on z pracy zawodowe;j |
szuka satysfakcji w innych dziataniach.”® Etapy przebiegaja w sposob ciggly, a czynniki
oddziatywujace w ich czasie maja pochodzenie nie tylko indywidualne, ale réwniez spoteczne.
W obecnych czasach nie mozna jednak, jak Super, zalozyé, ze procesy zachodzace w
poszczegolnych etapach zycia cztowieka sg nieodwracalne. Zycie nie jest juz ciggiem $cisle

powigzanych ze sobag zdarzen, jest nieprzewidywalne 1 niestale. Epizody zycia moga

% |bidem, s. 15
% Ibidem, s. 16. Sze$¢ typdw osobowosci zalgczam w Aneksie nr 2
0 B. Wojtasik Podstawy poradnictwa ... op. cit., s. 18
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wystgpowaé w przeréznych konfiguracjach, a ich odwracalnos¢ daje cztowiekowi nadzieje,
ze w dowolnym momencie zycia moze nadrobi¢ to, co kiedy$ byloby uwazane za
bezpowrotnie stracone.

Do roku 2019 mlodziez musiata trzykrotnie dokona¢ waznych wyboréw edukacyjnych
(obecnie dwukrotnie), ktére w znaczacym stopniu ksztattowaly ich przyszia kariere
zawodowa. Momenty, w ktorych przetomowe decyzje musza by¢ dokonane Bozena Wojtasik

nazywa progami edukacyjnymi:’*

Tab. 1.4. Trzy progi edukacyjne wyznaczajace punkty zwrotne w Sciezce edukacyjno-

zawodowej nastolatkow 2

Prég Etap edukacji Forma weryfikacji | Kolejny krok
edukacyjny wiedzy i umiejetnosci
absolwenta
1 prog ukonczenie szkoty | sprawdzian kompetencji wybor gimnazjum
edukacyjny | podstawowej (VI kl., wiek
13 lat)
1T prog ukonczenie gimnazjum (III | egzamin gimnazjalny wybor liceow, liceow
edukacyjny Kl., wiek 16 lat) profilowanych,  technikum,
zasadniczej szkoty
zawodowej/ szkoty branzowej
| stopnia
1T prog ukonczenie liceum lub | egzamin maturalny wybor  kierunku  studiow,
edukacyjny innej szkoty §redniej (111 /IV szkot policealnych, innych
Kl., wiek 19/20 lat) $ciezek edukacyjnych

Podjecie kazdej z decyzji jest obcigzone ryzykiem, czy kolejny postawiony krok byt
stuszny. Dodatkowa przeszkoda moze by¢ zbyt niski rezultat sprawdzianu lub egzaminu, ktory
uniemozliwia realizowanie zaplanowanej $ciezki. Mtodziez jest §$wiadoma, Zze wigksze szanse
na rynku pracy majg osoby wyksztatcone. Piorunek przedstawia takze inne problemy, mogace
stang¢ na przeszkodzie realizacji projektow edukacyjnych tj.: zbyt wysoki poziom nauki na
kolejnym szczeblu ksztatcenia, sytuacja finansowa, rodzinna, zdrowotna.”® Innym zrodtem
trudno$ci w podejmowaniu decyzji edukacyjno- zawodowych wedtug Bozeny Wojtasik jest
nieprzewidywalno$¢ zmieniajacego si¢ rynku pracy. W spoteczenstwie ryzyka zwigksza si¢
niepewno$¢ zatrudnienia, zaciera si¢ model pracy najemnej, wystepuja nowe formy

zatrudnienia, skrocenie czasu pracy, dzielenie si¢ pracg. Coraz czeSciej dostgpne jest

1 B, Woijtasik, Edukacyjno- zawodowe wybory..., op. cit. s. 20; Wojtasik B. Podstawy poradnictwa..., op. cit.,
s. 47

2 B, Wojtasik, Podstawy poradnictwa..., op. cit., s. 47

8 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci edukacyjno-zawodowej w okresie adolescenciji, ,,Psychologia i
Pedagogika” 2004, nr 118, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan s. 209-211

40



zatrudnienie w niepelnym wymiarze godzin, na zlecenie, kontrakt, cze$¢ etatu.’* Praca coraz
czesciej staje si¢ czeScig zycia, przestrzen prywatna zaczyna by¢ miejscem wykonywania
zadan zawodowych. Mtodziez badana przez Piorunek obawia si¢ réwniez trudnosci na rynku
pracy i wynikajacych z nich probleméw w znalezieniu satysfakcjonujgcego zatrudnienia oraz
konkurencji, bezrobocia, zmiany zapotrzebowania na fachowcow z okre§lonej dziedziny i w
zwigzku z tym konieczno$ci przekwalifikowania, probleméw z utrzymaniem si¢ z pracy w
wybranym zawodzie (niskie uposazenie), trudnej sytuacji osobistej i/lub materialnej,
przeszkod zdrowotnych i fizycznych, a takze realizacji obowigzku stuzby wojskowej w
przypadku mezczyzn (do 2008 roku).” Ankietowani podaja takze przyczyny tkwigce w nich
samych — w podmiocie, np. zbyt stabe wilasne zaangazowanie (lenistwo, zniechecenie
zawodem itp.), niepowodzenia egzaminacyjne lub brak planéw zawodowych. Z badan autorki
wynika rowniez, ze ponad 40% milodziezy (w wigkszos$ci ksztatcacej si¢ w szkotach
zawodowych), nie dostrzega zadnych przeszkdd na drodze realizacji projektéw zawodowych
lub nie jest to w ogdle przedmiotem ich refleksji.”® Mtodziez rowniez charakteryzuje sic
stosunkowo niewielka wiedzg o kolejnych etapach ksztalcenia 1 projektach zawodowych. Co
trzeci licealista nie ma $wiadomosci, co wybral, a jego wiedza ograniczata si¢ do znajomosci
zasad przebiegu selekcji punktowej (nie zawsze zgodnej z prawdg). Wigkszos¢ uczniow szkot
srednich zawodowych nie planuje kontynuowania edukacji w kierunku zgodnym ze
zdobywanymi kwalifikacjami. Niska jest rowniez $wiadomos$¢ wybieranych profesji
mlodziezy ze $rednich szkot zawodowych — ponad 43% z nich nie ma planéw zawodowych,
a tylko 13% ocenia swoja wiedz¢ w tej dziedzinie na poziomie dobrym. Wyzsze wyniki
osi13gajg liceali$ci- poziom dobry osigga ponad 18%, natomiast uczniowie zasadniczych szkot
zawodowych w tym obszarze osiagaja wynik na poziomie niemal 28%. W tej ostatniej grupie
az 32% nie ma zadnych plandw zawodowych. W procesie projektowania przyszto$ci znaczna
wigkszo$¢ uczniow liceum ogodlnoksztalcacego przywigzuje wage do wyniku z egzaminu
maturalnego. Przygotowuja si¢ samodzielnie lub korzystajg z kursow, korepetycji oraz si¢gaja
po oferte zaje¢ dodatkowych w szkotach. Tylko niecale 18% licealistow nie podejmuje
zadnych dodatkowych dzialan by przygotowac si¢ do egzaminu. W odréznieniu od nich az
34,5% uczniow szkot srednich zawodowych nie wykazuje zadnej dodatkowej aktywnosci, by

przygotowac si¢ do matury.’’

4 B. Woijtasik, Edukacyjno- zawodowe ..., op. cit., s. 21

75 3 sierpnia 2008 roku é6wczesny minister obrony narodowej Bogdan Klich, wraz z premierem Donaldem
Tuskiem, oglosili oficjalnie zaprzestanie przymusowego poboru do wojska.

6 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci... op. cit. s. 210-211

™ 1bidem, s. 211-213
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Glownag idea wspolczesnego poradnictwa zawodowego jest wspomaganie rozwoju
kompetencji spotecznych, rozwijanie umiejetnosci kreatywnego myslenia i radzenia sobie w
sytuacjach trudnych, a takze samodzielnego poszukiwania informacji.”® Proces doradztwa
zawodowego powinien by¢ realizowany na wszystkich poziomach edukacji, nie tylko poprzez
dziatania pedagogow, ale i rodzicow. Nie ma by¢ tylko zbiorem przypadkowych zachowan i
dziatan instytucji poradniczych oraz jednostek korzystajacych z ich ustug, lecz elementem
procesu zycia spotecznego, ktore zbudowane z wzajemnych miedzyludzkich relacji jest tg
przestrzenig, w ktoérej jedne dzialania podtrzymuja je 1 przekazuja wypracowane dobra
nastepnym pokoleniom, a inne je degradujg lub niszcza.”® Tak rozumiane poradnictwo jest
procesem zycia spotecznego o charakterze wspomagajagcym i z zalozenia przyjaznym,
podtrzymujacym spoteczne wigzi, wychodzi poza okreslone struktury, przyjmuje ksztatt siatki
faczacej wszystkie elementy dotyczace codzienno$ci oraz dziatania doradcze rowniez w
Internecie i w innych mediach. Wybor szkoly ponadgimnazjalnej lub $redniej jest pierwszym
powaznym krokiem zblizajacym ucznia do kariery zawodowej. Z tego powodu w podstawie
programowej z 1999 roku do ksztatcenia dla gimnazjum umieszczone zostaty zapisy na rzecz
orientacji zawodowej realizowane przede wszystkim za pomocg roznych przedmiotow, takich
jak: wiedza o spoteczenstwie, technika i informatyka, a podczas catej nauki w tej szkole mozna
wyrdzni¢ trzy etapy procesu poradnictwa zawodowego: | etap - | klasa - Uczern poznaje rozne
zawody; Il etap - Il klasa - Uczern poznaje siebie, 111 etap - 111 Klasa - Kim bede - uczen poznaje
Sciezki ksztalcenia ponadgimnazjalnego.°

Na mocy rozporzadzenia opublikowanego w styczniu 2003 roku w szkotach mogli by¢
zatrudniani doradcy zawodowi, tworzono rowniez Szkolne Osrodki Kariery (SzOK), ktore
miaty utatwi¢ uczniom dostgp do fachowej porady i rzetelnej informacji o sytuacji na rynku
pracy. Z porad doradcoOw mogli réwniez korzysta¢ rodzice ucznidéw. Nie bylo jednak
natozonego obowigzku tworzenia miejsc pracy dla fachowych doradcow zawodowych w
placéwkach oswiatowych. Zadania doradcy zawodowego w placowce oSwiatowe] zostaly
okreslone w punkcie 6. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu z 7 stycznia

2003 r.:

78 Zalecenia Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie
(2018/C 189/01)

 A. Kargulowa, Kilka uwag o poradnictwie, ,,Edukacja Dorostych”, 2016, nr 1, Akademickie Towarzystwo
Andragogiczne. Warszawa, s. 143

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogoélnego (Dz. U. Nr 14, poz. 129).
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1) Systematyczne diagnozowanie zapotrzebowania uczniow na informacje edukacyjne i
zawodowe oraz na pomoc w planowaniu ksztalcenia i kariery zawodowej.

2) Gromadzenie, aktualizacja i udost¢pnianie informacji edukacyjnych i zawodowych
wiasciwych dla danego poziomu ksztalcenia.

3) Wskazywanie uczniom, rodzicom i nauczycielom dodatkowych zrodet informacji na
poziomie regionalnym, ogolnokrajowym, europejskim i §wiatowym dotyczacych:

a) rynku pracy,

b) trendéw rozwojowych w §wiecie zawodow i zatrudnienia,

) wykorzystania posiadanych uzdolnien i talentoéw przy wykonywaniu przysztych zadan
zawodowych,

d) instytucji i organizacji wspierajacych funkcjonowanie 0sob niepetnosprawnych w zyciu
codziennym i zawodowym,

e) alternatywnych mozliwosci ksztatcenia dla uczniow z problemami emocjonalnymi i dla
uczniow niedostosowanych spotecznie,

f) programow edukacyjnych Unii Europejskiej.

4) Udzielanie indywidualnych porad uczniom i rodzicom.

5) Prowadzenie grupowych zaje¢ aktywizujacych, przygotowujacych uczniow do
swiadomego planowania kariery i podj¢cia roli zawodowe;.

6) Koordynowanie dziatalno$ci informacyjno-doradczej prowadzonej przez szkote.

7) Wspieranie w dziataniach doradczych rodzicow i nauczycieli poprzez organizowanie
spotkan szkoleniowo-informacyjnych, udostepnianie informacji i materialdow do pracy z
uczniami.

8) Wspotpraca z radg pedagogiczng w zakresie tworzenia i zapewnienia ciagltosci dziatan
wewnatrzszkolnego systemu doradztwa zawodowego, realizacji dziatan z zakresu
przygotowania uczniow do wyboru drogi zawodowej, zawartych w programie
wychowawczym szkoly i programie profilaktyki.

9) Wspolpraca z instytucjami wspierajacymi wewnatrzszkolny system doradztwa
zawodowego, w szczegoOlnosci z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, w tym
poradniami specjalistycznymi, oraz innymi instytucjami $wiadczacymi poradnictwo i

specjalistyczng pomoc uczniom i rodzicom.®!

81 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U.
22003 r.nr 11, poz. 114)
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Zastosowanie si¢ do powyzej wymienionych zalecen i rzetelne ich realizowanie moze
przynie$¢ wymierne efekty na przestrzeni kilku, kilkunastu lat. Na szczegdlng uwage zwracaja
zadania doradcy, ktore powinny by¢ uwzglednione w procesie doradczym w pracy z uczniem
z trudno$ciami w nauce. To przede wszystkim punkt 3.c., ktorego realizacja moze pomoc w
odkryciu i wykorzystaniu posiadanych uzdolnien i talentow w przysziej pracy zawodowe;.
Odkrycie wlasnego potencjalu i uzdolnien moze by¢ pomocne w pokonywaniu trudno$ci
wynikajacych z dysleksji i realizowaniu w przysztosci swoich planow niezaleznie od nie;.

Zajecia zwigzane z wyborem kierunku ksztatcenia 1 zawodu mialy na celu wspomagania
uczniow w podejmowaniu decyzji edukacyjnych i zawodowych, przy wykorzystaniu
aktywnych metod pracy. Doradca zawodowy lub nauczyciel, wychowawca, psycholog albo
pedagog posiadajacy przygotowanie do prowadzenia zaje¢ zwigzanych z wyborem kierunku
ksztatcenia i zawodu mieli prowadzi¢ warsztaty zwigzane z wyborem kierunku ksztatcenia 1
zawodu. Liczebnos$¢ grupy odpowiadata liczbie uczniow w oddziale. Teoretycznie, w sytuacii,
gdy szkota nie zatrudniala fachowego doradcy, planowanie i koordynowanie zadan
realizowanych przez szkote na rzecz ucznidow, rodzicow i nauczycieli w zakresie wyboru przez
uczniow kierunku ksztalcenia 1 zawodu nalezato do obowiazkéw szkolnego pedagoga. Do
zadan psychologa nalezalo zapewnienie uczniom doradztwa w zakresie wyboru kierunku
ksztalcenia 1 zawodu. W praktyce, jezeli szkota nie zatrudniata doradcy, zajecia nie musiaty
si¢ odbywac. Uptyneto kilka lat nim usankcjonowano obowigzek prowadzenia zaje¢ z
doradztwa zawodowego. Pierwszym krokiem prowadzacym do wspomnianego stanu byto
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 roku,® ktore natozyto
obowiazek realizowania zaje¢ zwigzanych z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu oraz
planowaniem ksztatcenia i kariery zawodowej w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych.
Rozporzadzenie to okresla rowniez obowigzki doradcy, ktére, w przypadku jego braku w
placowce edukacyjnej, wypelnia wyznaczony przez dyrektora nauczyciel. Wsparcia w
dziataniach doradczych mozna szukaé¢ w poradniach pedagogiczno- psychologicznych.
Realizowano rowniez dziatania doradcze dzieki programom finansowanych z Europejskich
Funduszy Spotecznych za okres 2007-2013.8%

8 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010r. w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologiczno- pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach. (Dz.
U. nr 228, poz. 1487).

8 W badanej szkole zajecia z doradztwa zawodowego realizowane byty w latach 2011-2013 w ramach projektu
Szkota Kluczowych Kompetencji. Ponadregionalny program rozwijania umiejg¢tnosci uczniow szkot
ponadgimnazjalnych Polski centralnej i potudniowo-zachodniej, realizowany przez Centrum Informacji
Zawodowej w Walbrzychu.
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Szczegotowe zasady organizacji doradztwa zawodowego w placowkach oswiatowych
okresla Rozporzadzenie MEN z dnia 16 sierpnia 2018 r. w sprawie doradztwa zawodowego
(Dz. U. z 2018 r. poz. 1675). Rozporzadzenie to natozylo obowigzek edukacji z zakresu
orientacji zawodowej juz od etapu przedszkolnego. Dziecko wowczas powinno umie¢ okresli¢
co lubi robi¢, odgrywac role zawodowe w zabawie, poznawaé etapy ksztalcenia oraz
opowiada¢, kim chciatoby zostaé w przysziosci. Ramowe plany nauczania z zakresu
doradztwa zawodowego w Kklasach VII i VIII szkoty podstawowej muszg zawiera¢ minimum
10 godzin w kazdej klasie w danym roku szkolnym. W liceum ogo6lnoksztatcagcym, technikum
i branzowej szkole I stopnia jest to minimum 10 godzin w catym okresie nauczania.?* Tresci
programowe na kazdym etapie ksztalcenia sg takie same, dostosowane do etapu rozwojowego
dzieci i mtodziezy:

1. Poznanie wlasnych zasobow.

2. Swiat zawodow i rynek pracy.

3. Rynek edukacyjny i uczenie si¢ przez cale zycie.

4. Planowanie wiasnego rozwoju i podejmowanie decyzji edukacyjno-zawodowych.®®

Priorytetem doradztwa zawodowego ma by¢: wprowadzenie ramowych programow
uwzgledniajgcych tematyke doradztwa na kazdym etapie edukacji (w podstawie programowej
maja si¢ znalez¢ treSci zwigzane z edukacja przedzawodowa) oraz obowigzek badania
predyspozycji zawodowych ucznidow przed wyborem $ciezki ksztalcenia w poradni
psychologiczno-pedagogiczne;.

Wedtug stanowiska MEN rozwigzaniem problemu kadrowego wynikajacego z braku
wystarczajacych informacji dotyczacych potrzeb oraz mozliwosci w zakresie ksztalcenia
praktycznego u pracodawcow zarowno po stronie szkoly, jak i pracodawcow, ma by¢:

- utworzenie portalu informacji edukacyjno-zawodowej na poziomie wojewodztwa (we
wspolpracy z innymi resortami, szczeg6lnie z Ministerstwem Rozwoju);

- pozyskiwanie informacji na temat mozliwosci odbywania praktycznej nauki zawodu w
przedsigbiorstwach, doradztwa zawodowego, zdobywania dodatkowych uprawnien

koniecznych do wykonywania zadan zawodowych na okreslonym stanowisku pracy;

8 W praktyce liczba 10 godzin doradztwa prowadzi do wielu utrudnien w organizacji pracy szkoty, poniewaz w
jednym semestrze tygodni jest najczesciej 16- 17. Biedniejszych gmin nie sta¢ na to, by doradztwo byto
realizowane powyzej ustawowego minimum, wiec zajecia odbywaja sie tylko na ostatnich- 8 i 9 godzinach
lekcyjnych. (zrédto: rozmowa z doradcg zawodowym w szkole podstawowej prowadzonej przez niewielka
gming). Podobna sytuacja ma miejsce w wigkszos$ci szkot podstawowych we Wroctawiu- zajecia odbywaja sig
na ostatnich lekcjach, lub sg realizowane w ramach zastepstw (zrodto: doradcy zawodowi pracujgcy w kilku
szkotach podstawowych).

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 sierpnia 2018 r. w sprawie doradztwa zawodowego
(Dz. U. poz. 1675)
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- zapewnienie dostgpu do informacji o zapotrzebowaniu rynku pracy, oczekiwaniach
pracodawcow wobec przysztych pracownikow, a takze mozliwosciach, potrzebach i
kierunkach wspotpracy.

Najnowsze rozporzadzenie ogloszone w styczniu 2019 roku®® okresla tresci programowe
z zakresu doradztwa zawodowego, sposob realizacji doradztwa zawodowego oraz zadania
specjalisty w tej dziedzinie. Program doradztwa zawodowego ma by¢ realizowany w
przedszkolach, oddziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych i innych formach
wychowania przedszkolnego, szkotach podstawowych i ponadpodstawowych z wyjatkiem
branzowych szkot I stopnia, szkot policealnych i dla dorostych. Opracowany program musi
uwzgledniaé potrzeby uczniéw, shuchaczy i rodzicow oraz lokalne lub regionalne dziatania
zwigzane z doradztwem zawodowym. Rozporzadzenie okresla szczegblowo zadania, jakie
wykonywa¢ ma doradca zawodowy:

1. Systematyczne diagnozowanie zapotrzebowania uczniéw i stuchaczy na dziatania
zwigzane z realizacjg doradztwa zawodowego.

2. Prowadzenie zaj¢¢ z zakresu doradztwa zawodowego.

3. Opracowywanie we wspOlpracy z innymi nauczycielami, w tym nauczycielami
wychowawcami opiekujgcymi si¢ oddziatami, psychologami lub pedagogami, programu oraz
koordynowanie jego realizacji.

4. Wspieranie nauczycieli, w tym nauczycieli wychowawcoéw opiekujacych sig¢
oddziatami, psychologéw lub pedagogéw, w zakresie realizacji dzialan okre$lonych w
programie.

5. Koordynowanie dziatalno$ci informacyjno-doradczej realizowanej przez szkote, w tym
gromadzenie, aktualizowanie i udost¢pnianie informacji edukacyjnych i zawodowych
wlasciwych dla danego poziomu ksztatcenia.

6. Realizowanie dziatan wynikajacych z programu.

W przypadku braku zawodowego doradcy w placéwce, powyzsze zadania ma wykonywac
inny, wskazany przez dyrektora nauczyciel. Szkolni doradcy lub pedagodzy pelnigcy te
funkcje moga wspotpracowaé w szczegdlnosci z pracodawcami, organizacjami pracodawcow,
samorzadami gospodarczymi lub innymi organizacjami gospodarczymi, stowarzyszeniami
lub samorzadami zawodowymi, placowkami i centrami, szkotami prowadzacymi ksztatcenie
zawodowe, poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, placowkami doskonalenia

nauczycieli lub instytucjami rynku pracy.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2019 r. w sprawie doradztwa zawodowego
(Dz. U. 2019 poz. 325)
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W procesie ewolucji doradztwa zawodowego, jak w polityce, przetomowy byt 1989 rok -
wymusit on zmiang¢ podejscia do planowania swojej Kariery zawodowej. Jednak nie stato si¢
tak, ze w latach dziewigc¢dziesigtych podejscie doradcoOw 1 nastawienie potencjalnych
beneficjentow doradztwa uleglo wyraznej transformacji. Osiggnigcie poziomu ushugi
poradnictwa adekwatnego do potrzeb zmieniajacego si¢ Swiata zaj¢to wiele lat, dotad nie
mozemy powiedzie¢ o zaspokojeniu potrzeb w tej dziedzinie. Problemem, z ktorym musi si¢
zmierzy¢ polski rynek pracy, jest malejaca liczba fachowcoéw, pracownikoéw fizycznych i
wykwalifikowanych robotnikow. Na tym polu potrzebna jest dziatalno$¢ miedzy innymi
wlasnie wykwalifikowanych, otwartych na zmiany doradcéw zawodowych ukierunkowanych
na informowanie o mozliwo$ciach rozwoju, umozliwianie jednostce odkrywania wtasnego
potencjatu.

Mimo rzadowych deklaracji dziatan promujacych szkoty zawodowe, wroctawskie

technika rokrocznie maja niedobory uczniéw®’

natomiast licea ogdlnoksztalcace, pod
naciskiem rodzicow i za aprobata wladz miejskich, otwieraja nowe oddziaty. Przyczyn
przedstawionego zjawiska moze by¢ kilka:
- likwidacja szkoét technicznych w roku 1999 skutecznie przekonata spoteczenstwo, ze
wyksztalcenie zawodowe jest gorsze od ogdlnego;
- wysoki prog zaliczenia kwalifikacji zawodowych, bez ktorych absolwent nie otrzyma tytutu
technika;
- godziny przedmiotow zawodowych umieszczone sa w siatce godzin kosztem dodatkowych
lekcji matematyki, jezyka obcego i ojczystego, ktore sa obowiazkowe na maturze.®

Powyzej wymienione przeszkody sprawiaja, ze uczniowie technikum majg mniejsze
szanse zda¢ egzaminy maturalne na wysokim poziomie, co zapewnitoby im dostep do
renomowanych uczelni. W tej sytuacji uzyskanie tytulu technika nie jest czynnikiem
sprzyjajacym uczniowi w otrzymaniu indeksu politechniki, poniewaz wicksze szanse w
zdobyciu go majg absolwenci liceum ogdlnoksztatcacego. Uczniowie o wysokich aspiracjach
edukacyjnych nie chcg przychodzi¢ do szkét technicznych, poniewaz obawiajg sig, ze nie
przygotuja si¢ do zdania matury na satysfakcjonujacym ich poziomie, natomiast Ci, 0 Nizszych
aspiracjach nie sa w stanie opanowac materialu zarowno z przedmiotow zawodowych jak i
ogolnoksztatcacych. W efekcie tzw. sfabi uczniowie koncza szkote techniczng zarowno bez

certyfikatu technika jak 1 matury. W placowce, w ktorej prowadzitam badania obserwuje si¢

87 Na podstawie wynikow rekrutacji tzw. podwdjnego rocznika w badanym technikum w roku szk. 2019/20
8 Dyrektor szkoty dysponuje dodatkowymi godzinami, tzw. dyrektorskimi. W liceach ogélnoksztatcgcych sg one
przeznaczane na przedmioty maturalne, w badanym technikum- na zawodowe.
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zjawisko blednego kofa: uczniowie o mniejszym potencjale intelektualnym wybieraja
technikum, poniewaz sg tam dla nich miejsca; nie idg do szkoly branzowej (dawniej
zasadniczej), mimo ze tam szybciej zdobyliby zawod, poniewaz w $rodowisku tkwi
przekonanie, ze zawoddéwka to miejsce dla najstabszych uczniéw, wrecz dla ludzi z marginesu.
Nadmiar materiatu, ktorego opanowanie przerasta ich mozliwosci doprowadza do lawiny
niepowodzen: powtarzanie klasy, nieosigganie kwalifikacji zawodowych, kumulowanie
egzamindw w kolejnych sesjach, kiedy trzeba zda¢ nowy egzamin i poprawi¢ poprzedni.
Utrudnia to przygotowanie do egzaminu maturalnego jednakowego dla wszystkich-
technikum 1 klas ze zwigkszong liczba matematyki lub jezykéw obcych ze szkot
ogolnoksztatcacych. Okoto 20% ucznidw technikum, w ktérym prowadzitam badania porzuca
nauke, podejmuje proby kontynuowania nauki w szkotach typu zaocznego lub, co zdarza si¢
czesciej, podejmuje prace nie wymagajacg kwalifikacji. Ponadto warto$¢ nauki w oczach
uczniow szkot przygotowujacych do zawodu wyraznie spadta. Wyksztatcenie wydaje si¢
wspotczesnej mlodziezy zbgdna. Kilkunastoletni uczniowie technikum budowlanego wprost
pytaja nauczycieli o sens ksztalcenia, nie kryja, ze do szkoly chodza pod wplywem nacisku
rodzicow. Czesto podejmujg prace, zazwyczaj fizyczng, niskoptatng i nie kryja, ze liczy si¢
ona dla nich bardziej niz edukacja. Z powodu pracy opuszczajg obowigzkowe zajecia szkolne,
usprawiedliwiajg swoje nieprzygotowanie do zaje¢ obowigzkami zwigzanymi z
zatrudnieniem. Warto$¢ edukacji spadta, a posiadanie dyplomow i $wiadectw nie nobilituje
juz spotecznie tak jak kiedy$. Umasowienie edukacji sredniej 1 wyzszej sprawito, ze dostep do
nich ma coraz wigcej ludzi. Jednocze$nie z powodu masowosci wyksztalcenia nie mozna sobie
pozwoli¢ na pominigcie ktorego§ z etapéw, mimo przekonania o jego bezcelowosci.
Posiadanie dyplomu ukonczenia szkoly $redniej lub wyzszej nie jest juz warunkiem
gwarantujacym sukces zyciowy, jednak jest warunkiem koniecznym: w przeciwnym razie
skazujemy siebie na wykluczenie na margines spoteczny- wsérdd tych, ktorzy nie sg
rozpoznawalni w 0gole.® To zjawisko jest wyttumaczeniem powodu, dla ktérego uczniowie
czesto ograniczaja zaangazowanie w nauke w szkole do niezbednego minimum
gwarantujgcego im promocj¢ do nastepnej klasy i uzyskanie zaswiadczenia (zbednego dla nich
w tym momencie). Mtodzi zauwazaja roéwniez, ze mozna osiggna¢ sukces zawodowy nie
majac ukonczonych studiow wyzszych. Osoby w wieku 18-19 lat zauwazaja, ze szkoty
wyzsze 1 studia nie gwarantujg pracy, a cze$¢ absolwentow uczelni wyzszych nie zarabia tyle,

ile oczekuja lub nie moze znalez¢ satysfakcjonujacej pracy. Ci, ktorzy wybierajg prace zamiast

8 p. Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, PWN, Warszawa 2016, s. 58
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studiow, wskazuja na che¢¢ zdobycia jak najszybciej doswiadczenia zawodowego. Wierza, ze
faktyczne umieje¢tnosci sg wigecej warte dla pracodawcow, niz formalne wyksztalcenie. Ich
przekonania potwierdzaja wyniki badan przedstawione w raporcie z 2019 roku, ktore
wykazujg znaczng rozbiezno$¢ migdzy umiejetnosciami ksztalconymi w polskich szkotach
wyzszych a wymaganymi na rynku pracy. Tylko co czwarty badany (26%) zgodzit si¢ ze
stwierdzeniem, ze studia dobrze przygotowuja do pracy zawodowej. Najwieksze watpliwosci
co do tej funkcji studiow maja studenci i absolwenci nauk technicznych i humanistycznych:

tylko co piaty jest przekonany, ze studiowanie przygotowuje ich do pracy zawodowej.*°

Obserwowany wspotczesnie rynek pracy pokazuje, ze doradztwo zawodowe nie zaspokaja
potrzeb spotecznych i indywidualnych. Brak jest rozwigzan systemowych do badania popytu
i podazy na wykwalifikowane kadry —na poziomie lokalnym i regionalnym. Niepokoi rowniez
utrzymujacy si¢ niski poziom zainteresowania wyksztatceniem zawodowym. Masowos$¢ szkot
zawodowych przechodzi do historii, ksztalcenie w zawodzie jest postrzegane jako kara dla
stabych uczniow. Uczniowie od najmtodszych lat maja zbyt mato kontaktu z zawodami i
praktycznymi zajgciami z nimi powigzanymi- stad by¢ moze nieche¢ do prac, ktore sa im obce.
Mtodziez wybiera w swojej drodze zawodowej najczesciej to, co jest im bliskie, oswojone-
jezeli uczniowie przez wigkszos¢ czasu spedzonego w szkole siedzieli w tawkach, czytali i
pisali, bezpieczniej jest im wybiera¢ liceum ogolnoksztatcace jako miejsce juz im poniekad
znane, rozwijaja znane im umieje¢tnosci. Szkoty ksztalcagce w zawodzie to miejsce dla tych,
ktorzy si¢ uczyli stabo lub nie mieli szczeScia i zabraklo dla nich miejsca w liceum. Dlatego
oprocz wigkszej dostepnosci doradcow zawodowych, wczesnego edukowania dzieci w
zakresie zawodoznawstwa, potrzebna bylaby gruntowna reforma edukacji na poziomie
podstawowym, by poprzez odgrywanie rdznego typu rél zawodowych, zapozna¢ przysztych
pracownikow z roznymi formami dziatalnos$ci zawodowej. Planowanie procesu ksztatcenia w
zawodzie jest procesem dlugofalowym, nie moze by¢ dzialaniem okazjonalnym i
jednostkowym zdarzeniem. Z tego powodu przy aktywnym udziale specjalistow w zakresie
doradztwa zawodowego oraz nieformalnych doradcéw nalezy wspiera¢ dzieci i mtodziez w

odkrywaniu swoich mocnych stron i przezwycigzaniu stabosci. Wspodtczesny doradca nie

% Rynek pracy, edukacja, kompetencje Aktualne trendy i wyniki badan. PaZdziernik, Instytut Analiz Rynku
Pracy Sp. z 0.0., 2019, s. 17
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powinien dokonywaé wyboréw za osoby korzystajace z porady, ale solidaryzujac si¢ z nimi
zacheca¢ do refleksyjnosci. Wpierajac ich na drodze do samopoznania, zrozumienia siebie,
innych ludzi 1 $wiata, powinien namawia¢ do bycia aktywnym 1 elastycznym w $wiecie
szybkich zmian. To nie doradca ma zmienia¢ mtodych, to oni, dzigki jego pomocy, ale
samodzielnie, powinni ksztalttowa¢ wtasng tozsamos$¢. W zakresie jego gltoéwnych zadan
miesci si¢ rozpoznanie indywidualnego potencjatu, w tym specyficznych uzdolnien i trudnosci

w uczeniu si¢ oraz kapitatu kulturowego rodzin pochodzenia uczniow.

1.3. UWARUNKOWANIA ZAWODOWEGO STARTU MLODZIEZY

Wspoltczesna przestrzen rozwoju kariery zawodowej charakteryzuje si¢ niepewnoscia,
niejednoznaczno$cig 1 brakiem stabilizacji. Wplyw na ten stan maja przeobrazenia, jakie
dokonaly si¢ w spoteczenstwie, rozwdj idei indywidualizmu, konsumpcjonizmu i
liberalizmu.®! Mtodziez lat 70. i 80. miata inne priorytety: pragneta stabilizacji, dobrze platne;j
pracy na etat, a kariera edukacyjna i wartosci zwiazane z ksztalttowaniem wtasnej osobowosci
nie byly na pierwszym miejscu. Okres transformacji przyniost oczekiwania czynnego
wlaczania sie mtodych w kreacje nowej rzeczywistoséci.®? Swiadomo$é mtodych okresu lat 90.
ksztaltowata si¢ jednak powoli i w dalszym ciggu charakteryzowato jg pragnienie trwatosci i
stabilizacji rodzinno- zawodowej. Charakterystyczna dla pokolenia miodych przetomu
transformacyjnego byta wysoka pozycja pracy w systemie wartosci, spychajaca na dalszy plan
edukacje, kwestie obywatelskie i kulturalne oraz rosnacy poziom warto$ci zwigzanych ze
sprawowaniem wtadzy.*® Mtodzi stopniowo, od potowy lat 90. odrzucali dawne etosy. Nowa
rzeczywisto$¢ cechowaly prawa wolnego rynku, konkurencji, kapitalistycznego sukcesu
postrzeganego przez pryzmat pienigdza. RozluZznieniu ulegly wiezi ze srodowiskiem zycia,
kosciotem 1 spolecznoscig lokalng, a mlodziez zaczeta poszukiwaé nowej tozsamosci.
Wyksztatcenie zaczeto postrzegaé jako jedng z gtownych drog prowadzacych do dobrobytu
materialnego, a przede wszystkim do uniknigcia bezrobocia. Z powyzej wymienionych
etapow poszukiwan wlasnej tozsamosci wylonil si¢ obraz wspotczesnej miodziezy i jej
stosunku do pracy. Obecnie mtodzi pracownicy musza przystosowac si¢ do zmieniajacego si¢

rynku pracy — automatyzacja i robotyzacja sprawiaja, ze zmienia si¢ zapotrzebowania na

%1 M. Piorunek, Kariery zawodowe ludzi na etapie sredniej dorostosci. Cigglosé i zmiana na polskim rynku
pracy. w: M., Piorunek (red.), Czlowiek w kontekscie pracy, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2009, s. 301
%2 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci..., op. cit., s. 18

% lbidem, s. 21-22
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kwalifikacje 1 umiej¢tnosci. Coraz czgséciej na europejskim rynku pracy poszukuje si¢
pracownikow z wysokimi kwalifikacjami. Z drugiej strony spada zapotrzebowanie na
umiejetnosci 1 kwalifikacje, ktore wigza si¢ z rutynowym wykonywaniem zadan. Roboty 1
maszyny zastepuja ludzkg prace w tym wymiarze. Przewiduje si¢, ze trendy te bedg miaty
coraz wigksze znaczenie na rynku pracy, dlatego tez mlodzi pracownicy powinni w coraz
wickszym stopniu stawia¢ na doszkalanie, zdobywanie nowych umiejetnosci, ktére beda

odpowiadaé¢ na wymogi rynku.%*

1.3.1. CZYNNIKI GENERUJACE PROCES PLANOWANIA PRZYSZLOSCI

Mtodzi przygotowujacy si¢ do wejscia na rynek pracy i1 projektowania wlasnej przysztosci
roéznig si¢ migdzy sobg, jak WSzysCy: zainteresowaniami, osobowoscig i priorytetami.
Wspotczesna miodziez w okresie dorastania ksztaltuje swojg osobowos¢ w warunkach
przemian spoteczno-cywilizacyjnych powodujacych zagubienie. Spoteczenstwo oczekuje
wzgledem jednostki wykonania okre$lonych zdan, zapewnia dostgp do instytucji | wyznacza
okreslong ilo$¢ czasu niezbednego do przecwiczenia wymaganych umiejetnosci. Pod
wpltywem tej presji wspdiczesna mtodziez chee sprosta¢ wyzwaniom charakterystycznym dla
danego okresu zycia, stawi¢ czola zdarzeniom, z ktdrych wytaniaja si¢ problemy wymagajace
rozwigzania. Zdarzenia te sa zadaniami rozwojowymi, ktére mozna pojmowac jako pewne
sprawnosci, umiejetnosci, wiedze, jaka jednostka powinna naby¢ w danym momencie zycia.%®
W S$cistym zwigzku z zadaniami sa wartosci uwarunkowane potrzebami biologicznymi,
spoteczno-kulturowymi, psychicznymi czlowieka, zwigzanymi z jego Zyciem, aktywnoscig 1
rozwojem w $Srodowisku ludzi. Przekonan dotyczacych wartosci jednostka nabywa zyjac w
srodowisku spotecznym, w $wiecie kultury symbolicznej spoteczenstwa, do ktérego
przynalezy.®® Zadania rozwojowe s3 inne dla okreslonego etapu rozwoju czlowieka a
sukcesywne osiaganie ich daje mozliwo$¢ zrealizowania kolejnych celow w przysziosci.
Polska typologia zadan rozwojowych zaproponowana przez Radostawa L. Drwala obejmuje

osiem glownych zadan waznych na réznych etapach rozwoju:®’

% Rynek pracy, edukacja, kompetencje. Aktualne trendy i wyniki badan. Kwiecien, Instytut Analiz Rynku Pracy
Sp. z 0.0, 2019, s. 14

% A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe miodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania w srodowiskach
zréznicowanych kulturowo i gospodarczo: studium pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 2007, s. 25

% |bidem, s. 26

% R. L. Drwal, Percepcja waznosci i realizacji zadan rozwojowych przez dorastajgcych, [W:] Z. Smolenska
(red.) Badania nad rozwojem w okresie dorastania, Instytut Psychologii PAN, Warszawa 1993, s. 20
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1. Nawigzanie i utrzymanie satysfakcjonujgcych stosunkow z rowiesnikami.
. Rozwoj fizyczny i osiggniecie dorostego wygladu.
. Uniezaleznienie si¢ od rodzicéw i osiggnigcie samodzielnosci.

. Zdobycie wiedzy o polityce jako przygotowanie si¢ do petnienia roli obywatela.

2
3
4
5. Przygotowanie do przysztej pracy zawodowe;.

6. Uzyskanie wiedzy o swojej przysziosci.

7. Wypracowanie wtasnego, indywidualnego stylu ubierania si¢ i sposobu bycia.

8. Nawigzanie intymnych relacji z osobg drugiej pftci.

Na hierarchi¢ zadan wptywaja nie tylko etapy rozwoju czlowieka, ale rowniez, jak
zauwaza Alina Szczurek- Boruta, czynniki biologiczne ,,natury” i spoleczne ,, kultury” oraz
wzajemne relacje miedzy nimi.*® Wyniki badan przeprowadzonych przez Szczurek- Borute
przedstawiaja zwigzek miedzy wypelianiem zadan rozwojowych a wyksztalceniem
rodzicoéw, miejscem zamieszkania (miasto, wie$) oraz standardem warunkow materialnych
rodziny®, ktére to czynniki wymuszajg okreslone formy aktywnosci i zachowan mtodziezy.

Wsrod wymienionych powyzej zadan, z ktorych kazde jest istotne dla prawidtowego
funkcjonowania jednostki w $wiecie i w zgodzie z wlasnym ja, jest rOwniez praca, ktorej
wykonywanie powinno by¢ zrodtem satysfakcji i zaspokojeniem aspiracji cztowieka.
Poczucie uzytecznosci 1 realizowanie si¢ w pracy zawodowej - to wazne zadania begdace
bezposrednim wskaznikiem dorostosci. Jednak wyobrazenie sobie przyszlego zatrudnienia to
zbyt mato, by urzeczywistni¢ swoje marzenia. Potrzebny jest plan, ktory dojrzewa razem z
cztowiekiem 1 aktualizuje si¢ w miarg potrzeb. Nieprzerwanie przez cale swoje zycie czlowiek
konfrontuje si¢ z nowymi sytuacjami, a kazda z nich musi zosta¢ przez niego opanowana za
pomocg okreslonych umiejetno$ci nabytych w toku rozwoju- umiejetnosci 1 kompetencji
dostosowanych do dynamicznie zmieniajacych si¢ sytuacji i umozliwiajagcych budowanie
wlasciwych zwiazkéw ze srodowiskiem.

Zjawisku myslenia mtodych ludzi o przysztosci, jak pisze Piorunek, towarzysza rozne
czynniki, ktéore mozna podzieli¢ wedlug kategorii proponowanych przez Tadeusza
Madrzyckiego w publikacji Osobowos¢ jako system tworzqcy i regulujgcy plany: orientacja
przysztosciowa (temporalna), oznaczajaca koncentracje cztowieka na trzech wymiarach
czasowych oraz zdolno$¢ do odraczania gratyfikacji, motywacja, zwtaszcza wewngtrzna,
zwigzana z silnym poczuciem autodeterminacji i poczuciem kompetencji, zainteresowania,

poglad na $wiat determinujacy zachowania cztowieka, system warto$ci wptywajacy na plany

% A. Szczurek- Boruta, Zadania rozwojowe. .., op. cit., s. 57-58
% lbidem, s. 237
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zyciowe oraz aspiracje i oczekiwania. Wszystkie wymienione czynniki podlegaja wptywom
kulturowo — spotecznym oraz wynikaja z cech osobowych jednostek.!® Opisujac style
postepowania w procesie podejmowania zawodowych decyzji nalezy rowniez wzig¢ pod
uwage rozne formy umiejscowienia kontroli nad napotkanymi zdarzeniami. Ludzie w r6zny
sposob reaguja na zyciowe przeszkody, a to przeklada si¢ na podejmowane przez nich decyzje
zyciowe, w tym réwniez zawodowe. Zgodnie z teorig wypracowang przez Juliana Rottera,
cztowiek moze zaspokoi¢ swoje potrzeby poprzez rdzne dzialania, a wzmocnienie uzyskuje
dzigki oczekiwaniu, ze w przysztosci po takim zachowaniu nastgpig okreslone bodzce.
Oczekiwanie zwigzku miedzy zachowaniem a wzmocnieniem zalezy od stopnia, W jakim
nagrody i kary uwarunkowane s instrumentalnymi czynno$ciami cztowieka,’®* W pewnych
sytuacjach wzmocnienia zaleza od czlowieka, a w innych od czego$, co jest poza jego
kontrola. Przekonanie o kontroli nad sytuacjami jest subiektywne- jedni maja poczucie
wigkszej kontroli nad swoim zyciem, inni szukaja przyczyn swoich niepowodzen w
czynnikach zewngtrznych, niezaleznych od nich samych. Jesli kto$ jest przekonany o
niewielkim wptywie na to, jakie nagrody 1 kary go spotykaja, nie bedzie miat motywacji do
zmiany swojego zachowania. Dwa odmienne podej$cia do zdarzen zyciowych pozwalaja
wyrozni¢ dwie osobowosciowe wlasciwosci czlowieka:  zewnatrzsterowno$¢ 1
wewnatrzsterownos¢. Cztowiek o poczuciu kontroli zewngtrznej sadzi, ze nie ma wptywu na
to, co mu si¢ zdarza. Im silniejsze to przeczucie, tym bierniejsza postawa jednostki wobec
wyzwan rzeczywistosci i przeczucie nieuchronnej porazki. Dzieci wychowywane w domach
lub instytucjach, w ktérych otrzymywaly mniej pozytywnego wzmocnienia dla swojego
wysitku, beda charakteryzowaly si¢ zewnetrznym umiejscowieniem kontroli. Ludzie o
wewnetrznym umiejscowieniu kontroli wierzac w swoje umiej¢tnosci 1 zdolno$ci maja
poczucie wywierania wplywu na rzeczywisto$¢ 1 wyzej oceniaja prawdopodobienstwo
sukcesu w réznych zadaniach.!%? Te teoric mozna odniesé do sytuacji ksztattowania swojej
kariery edukacyjnej i zawodowej. Cztowiek wewnatrzsterowny stawia sobie cele roztozone w
czasie, a kwestia szczegotdéw zawodowej kariery nie budzi jego niepokoju. Jego dewiza, jak
pisze Piorunek, jest wysitek zmierzajgcy do wlasciwego wykorzystania umiejetnosci i

03

kompetencji w Swiadomej realizacji stojgcych przed nim zadan®® Czlowiek

100 M. Piorunek, Projektowanie przyszfosci..., s. 48-49

01 R. £. Drwal, Poczucie kontroli jako wymiar osobowosci-podstawy teoretyczne, techniki badawcze i wyniki
badan. [w:] L. Wotoszynowa (red.), Materialy do nauczania psychologii, seria Ill, T.3, PWN, Warszawa 1978,
s. 307

102 Ibidem, s. 323-324

108 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci..., op. cit., s. 51
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zewnatrzsterowny szuka uznania w §rodowisku, nie si¢ga po odlegle cele w wyniku wlasnej
niepewnosci i nieSwiadomosci kierunku, w jakim chciatby zmierza¢ w zyciu.

Na ksztaltowanie si¢ postaw wobec przysztego zycia zawodowego w pierwszej kolejnosci
ma Wptyw najblizsze otoczenie dziecka, ktore ksztattuje osobowos¢ 1 wyposaza jednostke we
wzorce postaw. Obraz $wiata zawodowego ksztattuje si¢ pod wptywem spoteczno-
ekonomiczno- kulturowych warunkoéw zycia dziecka, ktore na r6znych etapach swojego zycia
obserwuje zajecia dorostych 1 posrednio uczestniczy w ich aktywnosci zawodowe;.
Srodowiskowe, rodzinne stereotypy zawodowe moga rzutowa¢ na podzniejsze decyzje
mtodziezy. Styl zycia, metody wychowawcze, preferencje i cele zyciowe rodziny stanowia
istotny czynnik determinujgcy decyzje zyciowe miodych juz od wczesnych etapow
edukacyjnych.’%* Nie bez wptywu pozostaje miejsce zamieszkania mtodego cztowieka.
Mtodziez wiejska 1 matomiasteczkowa ma przewaznie §redni poziom aspiracji zawodowych-
wickszos¢ aspiruje do zawodow wymagajacych S$redniego wyksztatcenia, natomiast,
uczniowie pochodzacy z duzego miasta maja w wigkszosci przypadkéw wyzsze aspiracje i
daza do zajmowania w przyszto$ci prestizowych stanowisk wymagajacych wyzszego
wyksztatcenia.'®® Kolejng wazng funkcje petni system szkolny, ktory poza wyksztatceniem
wyposaza osob¢ w orientacj¢ wlasnego ja w przestrzeni spotecznej i dokonuje selekcji
przydzielajac uczniow do okreSlonych pozycji spoteczno- zawodowych. Szczegolnie
widoczne bylto to w okresie przed transformacja, kiedy szkota ksztatcita gldwnie na potrzeby
gospodarki, narzucata uczniom drogi edukacyjne i zawodowe, a stwarzajac poczucie statosci
nie zachgcata do mobilnosci 1 elastycznosci.

W dobie nieustannej zmiennos$ci biografia cztowieka stata si¢ zbiorem roznych epizodow,
na kazdym kroku rodzi nowe pytania, na ktore nie zawsze od razu jest odpowiedz. Nie ma
zatrudnienia, ktore gwarantowaloby pelng stabilnos¢ w nowych demokratycznych i
kapitalistycznych realiach. Wobec czg¢stych i szybkich zmian pracodawcy sa mniej sktonni do
dlugoterminowych zobowigzan 1 zawierania z pracownikami umow o pracg¢ na czas
nieokreslony. Samorealizacja i dgzenie do sukcesu zawodowego sa koniecznoscig. Biografie
zawodowe ludzi nieustannie si¢ zmieniajg. Obecnie od pracownikéw wymaga si¢ zdolnosci
adaptacji do zmieniajacego si¢ popytu na pracg, w tym mobilnos$ci przestrzennej oraz
zawodowej, a oferowane zatrudnienie coraz czg¢$ciej opiera si¢ na niestandardowym wymiarze

czasu pracy oraz na umowach na czas okre$lony, kontraktach, pracy z domu itp. W tych

104 Ibidem, s. 134
105 K. Musialska, Aspiracje zyciowe miodziezy stojgcej u progu dorostosci, IMPULS, Krakow 2008, s. 74
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realiach ludzie mtodzi maja pewna przewage nad pokoleniem dzisiejszych 40. i 50- latkow,
poniewaz dojrzewaja w warunkach ciaglego poszukiwania tozsamosci.

W oparciu o wielokrotng analiz¢ materialu empirycznego Magdalena Piorunek
zaproponowata sze$¢ strategii projektowania przysziosci edukacyjno- zawodowej
stosowanych przez mtodych podejmujacych kolejne decyzje na poszczegdlnych etapach
edukacji:

- strategi¢ kondensacji (zawezania pola wyborow), charakteryzujaca si¢ stosunkowo
wczesnym sprecyzowaniem orientacji edukacyjnej i zawodowej;

- strategi¢ addytywng (ukladania puzzli), wyrdzniajacg si¢ uksztaltowaniem orientacji
zawodowej 1 jednoczesnym modyfikowaniem poszczegélnych projektow zawodowych,
dodawaniem poszczego6lnych elementow do szeroko pojetego projektu przysztosci;

- strategi¢ stochastyczng (wyboru na chybitf trafit albo zdania si¢ na innych), ktéra cechuje
brak sprecyzowanych orientacji edukacyjnych i zawodowych;

- dwa warianty strategii aktualistycznych: optymistyczna strategi¢ temporyzacji (przyjdzie
czas, bedzie rada) polegajaca na $wiadomym odwlekaniu decyzji zawodowej i podejmowaniu
jej w ostatniej chwili oraz pesymistyczng strategie pasywng (nie widze dla siebie perspektyw)
charakteryzujaca si¢ nastawieniem na unikanie porazki oraz bierno$cia i bezradnos$cia;

- strategie asekuracyjna (lepszy wrobel w garsci) bedaca efektem uksztalttowanych
orientacji zawodowych i edukacyjnych i polegajaca na podejmowaniu decyzji zyciowych
obcigzonych najmniejszym ryzykiem.1%

Oczywiscie, strategie moga ulega¢ modyfikacji i generowa¢ nowe modele, jednak
podstawg bgdg powyzej wymienione. Z badan przeprowadzonych przez Piorunek wynika, ze
mtodziez czesto nie uswiadamia sobie jak kaprys$ny i1 nieprzewidywalny jest wspolczesny
rynek pracy'%’. Wiekszo$¢ z pytanych uczniow uwaza zyciowe decyzje za stosunkowo tatwe
i nieobcigzone konsekwencjami. Decyzje edukacyjne i zawodowe wzglednie tatwo podejmuja
osoby o nieustalonych zainteresowaniach, opierajace si¢ na ograniczonej liczbie kryteriow,
osiggajace przecietne wyniki w nauce 1 czesto zmieniajgce obiekty swoich zainteresowan.
Cze$¢ mtodych ludzi prébuje konstruowac swoja przysztos¢, jednak nie potrafi udzieli¢ sobie
odpowiedzi, jaka kolejng decyzj¢, wazna dla swojego zycia zawodowego, podjac. Ze wzgledu
na sposob podejscia do projektowania kariery edukacyjnej i zawodowej Piorunek wyrdznia
trzy grupy. Grupe pierwszg tworza osoby przekonane o panowaniu nad wtasnym zyciem, ktore

charakteryzuje aktywno$¢ w zakresie planowania swojego zycia oraz pomyslna realizacja

196 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci..., op. cit., s. 91- 92
107 Ibidem, s. 116-118
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powzigtych postanowien i skonstruowanych projektéw. Do grupy tej naleza przede wszystkim
uczniowie dobrzy i bardzo dobrzy o wysokich aspiracjach i oczekiwaniach edukacyjnych,
ktorzy rzadko przezywali porazki, wychowani w rodzinach, w ktorych rodzice maja wyzsze
wyksztalcenie 1 dobrze sobie radzg w warunkach wolnego rynku. Druga grupg tworza
uczniowie dobrzy lub przecigtni, ktorych cechuje wigksza pasywno$¢ zycia, ale takze
subiektywnie pojmowany sukces w realizacji postanowien zawodowych. Nie tworza
dhugoterminowych planéw, nie dalej niz do nastepnego etapu edukacyjnego z obawy przed
ewentualng porazka, nie majg jeszcze skrystalizowanych zainteresowan ani plandéw
zawodowych, chociaz aspiracje edukacyjne maja rownie wysokie jak reprezentanci grupy
pierwszej. Dlatego marzg o wyksztalceniu wyzszym dazac do niego czasem okr¢zng droga, a
czasem po linii najmniejszego oporu wybierajac licea o niskim poziomie nauczania, a
nastepnie jakiekolwiek studia, czesto catkowicie niezbiezne z ich predyspozycjami.
Cztonkowie drugiej grupy wywodza si¢ z rodzin, w ktorych najczesciej jedno z rodzicéw
legitymuje si¢ wyksztalceniem wyzszym. Ostatnia grupa nalezy do os6b z pasywnym
nastawieniem do Zycia oraz brakiem umiejetnosci refleksyjnego spojrzenia na siebie i swoje
mozliwos$ci, ktore na skutek niepowodzenia egzaminacyjnego po szkole $redniej zostaly
zmuszone do przekonstruowania swojej kariery edukacyjnej i kontynuujg nauke w innym niz
zaplanowali szkotach (np. szkotach policealnych lub niepafstwowych szkotach wyzszych).%®
Grupg te tworzg dzieci rodzicow ze §rednim lub nizszym wyksztalceniem, absolwenci szkot
$rednich cechujacych sie niskim poziomem ksztatcenia.® Jedynie reprezentanci pierwszej
grupy kreuja swoja kariere zyciowa efektywnie wykorzystujac wiedz¢ o sobie i otaczajacej
ich rzeczywistosci.

Niezaleznie od przynaleznosci do wyzej wspomnianych grup, cech osobowosci i
pochodzenia spotecznego, kazda osobe nalezy traktowaé¢ indywidualnie. Predzej czy p6zniej
jedna z nich, cho¢ w roznym zakresie i stopniu, bedzie potrzebowala wsparcia w
podejmowaniu decyzji zawodowych. Znaczaca role powinna zatem odgrywac instytucja
poradnictwa zawodowego i szkolni doradcy. Niestety, na przypadkowe i nieprzemyslane
decyzje zawodowe absolwentow gimnazjum w wielu przypadkach wptywa niski poziom

doradztwa zawodowego. Nauczyciele maja za malo czasu na prowadzenie dzialan

108 Te ostatnig grupe rozszerzytabym takze o uczniéw mtodszych, ktérzy na egzaminie gimnazjalnym lub
osmoklasisty nie uzyskali wystarczajacej liczby punktow, by zosta¢ przyjetym do upragnionej szkoty. Decyduja
si¢ wowczas na rekrutacje w jakiejkolwiek szkole, w ktorej sa miejsca (najczesciej jest to technikum lub szkota
branzowa I stopnia), czuja si¢ przegrani i przygnebieni.

109 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci..., op. cit., s. 118- 123
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zawodoznawczych w sposéb kompetentny i nie s3 do tego odpowiednio przygotowani.'
Tematy bywaja realizowane przez wychowawcoéw (niebedacych specjalistami w  tej
dziedzinie) na godzinach wychowawczych lub na dorywczych zastepstwach przez pedagogow
szkolnych. Mozna zatem stwierdzi€, iz zaje¢cia przygotowujace uczniow do planowania

kariery edukacyjno-zawodowej sa spychane na dalszy plan.

1.3.2. WYBOR SZKOLY PONADGIMNAZJALNEJ/ PONADPODSTAWOWEJ W

KONTEKSCIE ASPIRACJI MEODYCH

Obserwacje szkolnictwa zawodowego ostatnich lat dowodzg, ze szkolnictwo na poziomie
srednim technicznym oraz zawodowe jest marginalizowane i postrzegane jako gorsze.
Potwierdzeniem moga by¢ wyniki badan Piotra Stafczyka przeprowadzone wsrod
gimnazjalistow. Pytani przez Stanczyka uczniowie nie ukrywaja, ze wybieraja liceum,
poniewaz chcg skonczyé studia i mie¢ wyzsze wyksztatcenie.!*! Wyksztalcenie zawodowe nie
jest dla nich atrakcyjne, a ukonczenie technikum, w ich przekonaniu, nie jest furtka do
wyzszych pozioméw edukacji. Niektorzy uczestnicy badan mowia wprost, ze ci ktorzy nie
chca i8¢ do liceum majg gdzies swojg przysztosé, cheg po prostu tylko skonczy¢ szkote i mie¢
to za sobg.*? Jak twierdzi autor badan, praca fizyczna nie cieszy sie najwyzszym uznaniem, a
,,dobra szkota” w percepcji respondentow, to szkola, ktéra odracza inicjacje zawodowg.**®
Uczniowie pogardzaja praca fizyczng i marza o pracy bez pracy, ktora nie wigze si¢ z
fizycznym aspektem tej dziatalnosci. Praca ich marzen kojarzy si¢ z dobrowolnoscia- z
robieniem tego, co si¢ chce -przyjemnoscig w wykonywaniu jej oraz wysokimi zarobkami.

W realiach gospodarki wolnorynkowej caty czas wzrasta ranga pienigdza i dobr
materialnych, ktore warunkuja osiagnigcie wysokiej pozycji spotecznej.!** Przystowiowe
kopanie rowow, ktéorym strasza uczniow nauczyciele to cigzka, fizyczna praca, za
wykonywanie ktorej nie naleza si¢ wysokie zarobki i szacunek. To wystarczajacy powdd, by

pracg fizyczng traktowac jako karg. Obecnie mamy do czynienia z negatywnym wizerunkiem

1101, Mandrzejewska-Smol, Rola i znaczenie doradcy zawodu w placéwkach oswiatowych, [w:] W. Duda, G.
Wieczorek, D. Kukla (red.) Tendencje i wyzwania poradnictwa zawodowego, Wydawnictwo Akademii im. Jana
Dlugosza, Czestochowa 2010, s. 197

11 p, Stanczyk, Cztowiek i praca w kapitalizmie, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2013, s. 237
12 |bidem. s. 239-240

113 |bidem, s. 274

114 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci..., op. cit., s. 149, a takze: W. Trempata, M. Rajek, A. Pazderska,
Aspiracje zyciowe mtodych Polakéw w kontekscie zmieniajgcej sie rzeczywistosci — raport z badan, ,,.Swiat Idei i
Polityki”, 2016, T. 15, Bydgoszcz, s. 23
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szkoty zawodowej, ktorej wybor wynika najczesciej z tzw. negatywnej selekcji, a nie z
racjonalnej analizy zapotrzebowania rynku pracy.!*® Z danych PISA z 2009 roku wynika, ze
uczniowie o najnizszych wynikach ucza sie w szkotach zawodowych.''® Diagnoza profilu
uczniéw szkot zawodowych ujawnia, ze: w wiekszoSci zamieszkuja oni tereny wiejskie lub
male miasta, zazwyczaj wybieraja szkotl¢ w poblizu miejsca zamieszkania, ich rodzice
poosiadajg raczej wyksztatcenie podstawowe lub niepetne podstawowe, pochodza z rodzin, w
ktérych przynajmniej jedno z rodzicow nie pracuje zawodowo oraz z rodzin wielodzietnych,
uzyskuja gorsze wyniki w nauce niz uczniowie licedw ogolnoksztatcacych.!*’ Motywy,
ktorymi kierujg si¢ absolwenci szkoly podstawowe]j ankietowani prawie 20 lat temu przez
Magdalene Piorunek pokazuja, czym kierowata si¢ wowczas mtodziez wybierajac szkote
ponadpodstawowa.!®® Liceum ogolnoksztalcace czesto wybierali uczniowie majacy
dalekosi¢zne plany (23,5%) i deklarujacy wysokie aspiracje zawodowe (20%). Rownie czesto
absolwenci stwierdzali, ze edukacja w liceum ma da¢ im wigcej czasu do namystu, co chca w
zyciu robi¢ (23,5%). Czynnikami, ktore miaty duzy wplyw na ich decyzje byta réwniez
bliskos¢ szkoty (30,4%), opinie otoczenia (20,9%) oraz inne cechy charakterystyczne szkoty
(69,6%). Technikum wybierane bylo przez ucznidw, ktérzy mieli sprecyzowane
zainteresowania zawodowe (30,2%), nawet te dalekosiezne (38,1%). Tylko jeden uczen uznat,
ze technikum jest szkotg na przeczekanie. Przedstawione wyniki, mimo ze dotyczg uczniow
szkot sprzed reformy Handkego, mozna w duzym stopniu poréwnac z dzisiejsza sytuacja: w
ankietach przeprowadzanych rokrocznie przez pedagoga w badanej przeze mnie szkole, na
pytanie, kto zadecydowat o podjeciu przez ciebie nauki w naszej szkole, najczestszymi
odpowiedziami byty: poradzili mi koledzy, zdecydowali rodzice, rodzina, mam dobry dojazd
do szkoly, duzo rzadziej stwierdzano, ze interesuje mnie kierunek ksztatcenia. Z tego wynika,
ze technikum jest szkolg pierwszego wyboru nielicznych uczniow o zadeklarowanych
zainteresowaniach zawodowych, a w wigkszosci przypadkow osiagajacych duzo nizsze
wyniki w nauce niz kandydaci do szkot ogdlnoksztatcacych, szukajgcych dla siebie miejsca
pod wpltywem otoczenia lub innych kryteriow, jak lokalizacja 1 dojazd. Podobne wnioski z
badan przeprowadzonych w poradni nad uwarunkowaniami startu zawodowego formutuje

Alicja Kargulowa.'!® Przewazajaca wiekszo$é respondentéw (okoto 86%) decyzje zawodowe

115 Raport Miodzi 2011, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa 2011, s. 89-92

116 program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow OECD PISA. Wyniki badania 2009 w Polsce.
MEN, s. 14

117 M. Mazik- Gorzelanczyk, op. cit., s. 22; K. Musialska, op. cit., s. 66-68

118 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci..., op. cit., s. 141

118 A, Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa, PWN, Warszawa 2011, s. 98-99
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podejmuje pod wptywem lub w porozumieniu z rodzicami, 10 % bierze pod uwage opini¢
kolegoéw. Niewielki wptyw na decyzje zawodowe ma szkota i media- tacznie mniej niz 4%.
Zblizone dane przedstawia Magdalena Kamieniecka w raporcie z badan
przeprowadzonych dla Instytutu Badan Edukacyjnych w listopadzie i grudniu 2014 roku, w
Tarnowie 1 Stupsku wsrod uczniow technikum, liceum i III klas gimnazjum. Uczestnikoéw
badan zapytano o udzial poszczegdlnych decydentow w procesie wyboru szkot. Ich

odpowiedzi ilustruje ponizsza tabela:

Tab. 1.5. Procentowy udziat decydentéw w procesie wyboru szkoty ponadgimnazjalnej.t?°

(zr6dto: Kamieniecka M., Decyzje edukacyjno- zawodowe..., op. cit.)

Ja Rodzice/rodzina Nauczyciele Znajomi
Uczniowie 80% 10% 5% 5%
technikum
Uczniowie 50% 25% 5% 20%
liceum
Uczniowie Il | 50% 25% 5% 20%
klasy gimnazjum

Najwigksza role w podejmowaniu decyzji o wyborze kolejnych krokéw edukacyjnych
uczniowie przypisywali sobie. Marginalny wplyw nauczycieli na decyzje zawodowe uczniow
moze by¢ odzwierciedleniem niskiego poziomu doradztwa zawodowego w szkotach. Wsrod
badanych uczniow pojecie doradca zawodowy nie pojawilo si¢ ani razu. Podobne wnioski

przyniosta Katarzynie Batazinskiej?!

analiza wypracowan na temat: Jaki zawod chcesz
wykonywaé w przyszlosci i dlaczego? napisanych przez 50 gimnazjalistow na Slasku.
Uczniowie uwazali, ze samodzielnie podj¢li decyzje wyboru zawodu, cho¢ brali pod uwage
zdanie rodzicow, dalszej rodziny, znajomych, a takze przypadkowych osob, tj. jak architekt,
ktory przygotowywal projekt domu dla rodziny jednej z uczennic. Nikt nie dostrzegt wpltywu
szkolnego doradcy zawodowego. Nie wskazat go rowniez jako zrédto informacji o zawodach.

Podobne pytanie zadata Kinga Musialska ponad stu uczniom trzech mazowieckich
technikow. Rowniez w jej badaniach niewielki procent ankietowanych zaznaczyl, ze na ich
decyzje edukacyjng miat wplyw nauczyciel/ wychowawca. Wskazania wahaty si¢ od 0% do

10% w zaleznosci od rozmiaru miasta, w ktorej usytuowana byla szkota oraz plci — tylko

dziewczeta przyznaty, ze braly pod uwage zdanie nauczyciela. Zdecydowana wigkszos¢

120 Opracowanie na podstawie: M. Kamieniecka, Decyzje edukacyjno-zawodowe uczniéw szkot gimnazjalnych.
Raport podsumowujgcy. Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015, s. 22
121 M. Batazinska, op. cit., s. 116
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wskazata zdanie rodziny oraz kolezanek i kolegéw jako pomocne przy wyborze szkoty.
Rowniez zainteresowania i wlasne zdanie bylo wyzej cenione niz opinie specjalistow i §rodki
masowego przekazu.'??

Przedstawione wyzej dane dowodza niskiej roli szkolnego doradcy zawodowego w
sytuacji wyboru $ciezki edukacyjnej i planowania kariery. Tymczasem obowigzek organizacji
zaje¢ szkolnych z doradztwa edukacyjno-zawodowego wynika z ustawy o systemie o$wiaty.
Szczegdtowo reguluje je rozporzadzenie z 2013 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i innych
placowkach. Zatrudnieni tam doradcy zawodowi, psycholodzy i pedagodzy powinni udzielaé
pomocy uczniom w wyborze kierunku ksztatcenia i planowaniu kariery zawodowe;.

Wybory kierunku ksztalcenia determinowane sa w pewnym stopniu przez pte¢. W 2010
roku kobiety stanowily 40,4% wszystkich absolwentéw technikéw przystepujacych do
egzaminéw potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe, a wickszo§¢ wsrod zdajacych
egzaminy w zawodach zwigzanych glownie z sektorem ustug: technik hotelarstwa (80,7%),
technik ekonomista (74,2%), technik handlowiec (71,1%) oraz technik zywienia i
gospodarstwa domowego (71,3%). Z kolei me¢zczyzni dominuja w zawodach typowo
technicznych i informatycznych: technik mechanik (99,6%), technik elektronik (99,7%),
technik informatyk (91,3%). Rowniez zdajacy egzaminy na technika budownictwa i technika
rolnika to w wigkszosci mezczyzni. W przypadku absolwentow zasadniczych szkot
zawodowych przystgpujacych do egzaminow potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe
przewazaja me¢zczyzni 1 stanowig okolo 60% tej grupy. Wsrod dziesigciu najczescie)
wybieranych zawodow kobiety stanowig wigkszos¢ jedynie w przypadku sprzedawcow
(83,8%), a zrownowazony udzial ptci dotyczy zawodu kucharza matej gastronomii (45,3%
kobiet).1%

Aspiracje zawodowe mlodziezy znalazly si¢ w obszarze zainteresowan wspomniangj
wcezesniej Kingi Musialskiej, autorki pracy Aspiracje zZyciowe mtodziezy stojgcej u progu
dorostosci. Badaniami zostali objeci uczniowie klas trzecich z mazowieckich technikow: na
wsi, w miescie ok. 30 tys. mieszkancow oraz duzym miescie ok. 750 tys. mieszkancow.
Wyniki pokazaly, ze im wigksze miasto, tym wyzsze aspiracje: che¢¢ kontynuowania
ksztalcenia poziomie szkolnictwa wyzszego deklarowato ponad 62% chiopcow 1 55%

dziewczat, podczas gdy podobne aspiracje mtodziez ze wsi miata na duzo nizszym poziomie:

122 K, Musialska, op. cit., s. 64
123 A Chlofi- Domificzak i in. op. cit., s. 214-215
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chtopcy -okoto 27%, dziewczeta- 23%.'2* Usytuowanie szkoty nie jest jedynym
determinantem edukacyjnych wyborow. Badania zostaly przeprowadzone w technikach
ksztalcagcych w réznych specjalizacjach, wigc na plany edukacyjne miat wptyw takze profil
zawodu (ekonomista, handlowiec), ktory m.in. wymaga od absolwenta dalszego ksztatcenia
w przeciwienstwie do kierunku technik — mechanik, oferowanego w matym miescie. Z tego
powodu absolwenci szkoly o tym profilu rzadziej byli zainteresowani ksztalceniem na
poziomie wyzszym (niewiele ponad 21%). W procesie planowania dalszego ksztalcenia
rowniez pte¢ ma znaczenie- z badan Musialskiej wynika rowniez, ze dziewczeta (40%)
znacznie czesciej niz chlopey (niecate 30%) majg wysokie aspiracje edukacyjne. Proporcje
odwracaja si¢ w przypadku aspiracji niskich- chtopcy cze$ciej niz dziewczeta rezygnuja z
dalszej edukacji (ponad 42%).1% Autorka zwrdcita uwage takze na poziom samooceny jako
czynnika majacego wplyw na podejmowane decyzje edukacyjne. Im wyzsza samoocena, tym
bardziej ambitne plany dalszego ksztalcenia. Uczniowie o adekwatnej samoocenie swoje
plany edukacyjne opieraja na swoich mozliwosciach.'?®® Jednak w przypadku zawyzonej
samooceny absolwent oczekujac wysokiej gratyfikacji dokonuje wyborow nieadekwatnych do
swoich umiejetnosci i dotychczasowych osiagnieé, co skutkuje rozczarowaniem.

Absolwenci szkdt ogolnoksztalcacych po raz kolejny musza zadecydowac, jak
pokieruja swoja dalsza edukacjg. Jako gimnazjaliSci zdecydowali, ze nie chca jeszcze
wybiera¢ szkoty przygotowujacej do zawodu. Jednak konczac liceum postawieni zostajag w
trudnej sytuacji, poniewaz ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty okresla 18.
rok zycia jako gorng granice wieku, do ktorego nauka w Polsce jest obowigzkowa. Uczniowie
nie maja wyznaczonych obligatoryjnie alternatywnych $ciezek rozwoju. Moga kontynuowac
nauke lub podja¢ decyzje o rozpoczgciu aktywnosci zawodowej, co jest trudne w przypadku
braku kwalifikacji zawodowych absolwentéw liceum. Badania nad okre$leniem planéw
edukacyjno-zawodowych oraz poziomem informacji edukacyjno-zawodowej uczniéw
przeprowadzita Mariola Wolan- Nowakowska w oparciu 0 opracowany przez siebie
Kwestionariusz Orientacji Zawodowej.'?’ Ponad 30% absolwentéw w wielu 18-23 lat nie jest
zdecydowanych zard6wno w zakresie wyboru zawodu, jak 1 kierunku ksztalcenia zawodowego.
Wykazuja bierno$¢ i1 brak uksztaltowanej perspektywy czasowej zwigzanej z wlasnymi

planami edukacyjno-zawodowymi przy jednocze$nie nizszym poziomie informacji

124 K. Musialska, op. cit., s. 57

125 1bidem, s. 59

126 1hidem, s. 70-71

127 M. Wolan- Nowakowska, Poradnictwo zawodowe..., op. cit., s. 238-248
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edukacyjno-zawodowych niz rowiesnicy zdecydowani o przysztej karierze zawodowej i
edukacji.

Z raportu Rynek pracy, edukacja, kompetencje. Aktualne trendy i wyniki badan
opracowanego w kwietniu 2019 roku wynika, ze mtodzi Polacy w wieku 18-26 lat majg
problemy ze zidentyfikowaniem swojego miejsca na rynku pracy — myslac o przysztosci, czuja
si¢ nieco zagubieni, nie wiedza, gdzie i jak szuka¢ informacji na temat rynku pracy. Blisko
1/4 os6b mtodych nie ma pomystu na siebie — nie jest pewna, jakg prace chciataby wykonywacé
w przysztosci i szuka swojej $ciezki zawodowej.*?® Glownym zroédtem wiedzy o rynku pracy
oraz najwigckszym autorytetami, majagcymi wpltyw na decyzje edukacyjne i zawodowe
mtodych ludzi, sg ich rodzice oraz znajomi. Tylko 25% 0s6b wiedz¢ o rynku pracy zdobyto u
doradcy zawodowego. To bardzo mato i stawia pod znakiem zapytania jako$¢ oraz zasieg
dzialania doradztwa zawodowego w kraju. Wyniki raportu YEP sa bardziej niepokojace,
poniewaz wynika z nich, ze mtodych charakteryzuje:

- brak pomystow oraz wiedzy jak je realizowaé (prawie 50% osob w wieku 18-26 lat
oraz ponad 50% w wieku 18-19 lat nie wie, jak realizowa¢ swoje plany zawodowe);

- brak wsparcia w planowaniu Kariery (tylko 25% mtodych os6b wiedz¢ o rynku pracy
zdobylto od doradcy zawodowego);

- postrzeganie rodzicow jako autorytetu w dziedzinie ksztattowania drogi edukacyjnej
(dla 47% osob w wieku 18—19 lat rodzice sa gtdéwnym zroédtem wiedzy o rynku pracy, a ich
pomoc w zdobyciu potrzebnych informacji na temat rynku pracy czesto jest nieskuteczna, by¢
moze dlatego, Ze sami nie posiadajg o nim dostatecznej wiedzy);

- poszukiwanie informacje o rynku pracy i konkretnych zawodach na stronach internetowych
(61% o0s6b w wieku 22-26 lat przeglada w tym celu strony internetowe).'?°

Mtodym brakuje rzetelnego doradztwa zawodowego, pomocy w planowaniu kariery
oraz wiedzy, jak efektywnie szukaé pracy lub zatozy¢ firm¢. Dodatkowo mtodzi maja
ograniczong szans¢ zebrania do$wiadczenia za posrednictwem wartoSciowych stazy lub
praktyk.*° Poczucie zagubienia roénie w obliczu czestych zmian w systemie edukacii,
programach nauczania oraz form i zakresu egzamindéw zewnetrznych.**!

W rzeczywistosci uczniowie w dokonywaniu swoich wyboréw nie sg tak

autonomiczni, jak to podkreslajg. W duzym stopniu rodzice maja wpltyw na ksztaltowanie

128 Rynek pracy, edukacja, kompetencje. Aktualne trendy i wyniki badan, Instytut Analiz Rynku Pracy Sp. z 0.0,
2019,s. 8

129 #MtodziPrzyGlosie. Co wplywa na decyzje zawodowe miodych ludzi? Raport YEP, 2018, s. 8

130 |hidem

181 Szerzej o temacie reform edukacji na przyktadzie szkolnictwa zawodowego pisatam w rozdziale 1.1
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stosunku do pracy. Respondenci obje¢ci badaniem Marioli Wolan- Nowakowskiej podali
zrédta swoich decyzji edukacyjnych oraz zawodowych i uzyskane rezultaty wskazaly, ze
uczniowie znacznie czeSciej korzystajg z porady bliskich niz z profesjonalnego wsparcia
szkoty lub innych instytucji. Od stosunku rodzicow do wiasnej pracy oraz poziomu zycia calej
rodziny zaleza wybory dzieci. Im wyzszy status wyksztalcenia, tym lepsza orientacja w
sytuacji rynku pracy i wyzsze aspiracje rodzicow. Bywa rowniez i tak, ze wybory zawodowo-
edukacyjne ucznidw nie majg wyraznych przyczyn lub sg przypadkowe. Moga wynikaé z
decyzji zyciowych rodzicow, ktorzy przeprowadzajg si¢ lub rozwodzg. Nie bez wptywu
pozostaja czynniki zewngtrzne, tj. brak transportu publicznego z matej wsi do miasta lub
przeciwnie, bardzo dobra komunikacja pomigdzy domem rodzinnym i placoéwka szkolng.
Wybory edukacyjne milodziezy moga by¢é spowodowane zmianami systemowymi w
szkolnictwie i na rynku pracy: uczen, ktory wybrat zawod w danym roku niepopularny, musi
sifg rzeczy zmieni¢ swoja decyzje i dostosowaé do réwiesnikéw wybierajacych inny zawod.
Przytoczona sytuacja rokrocznie ma miejsce w technikum, w ktorym w latach 2016- 2018
prowadzilam badania. Absolwenci gimnazjum nie byli zainteresowani zawodem technik
drogownictwa, w zwigzku z tym ci nieliczni (dwie lub trzy osoby), ktorzy deklarowali chec
nauki w klasie o tym profilu, musieli skorzysta¢ z innej oferty szkoty.

Innym czynnikiem wpltywajacym na decyzje o wyborze kierunku ksztatcenia sa
szkolne osiggniecia absolwentdw. Uczniowie napotykajacy na trudno$ci edukacyjne decyduja
si¢ na drogg, ktora bedzie uwazana za ltatwiejsza 1 rokowala pomyS$lne ukonczenie.
Niekoniecznie bedzie to szkota zgodna z ich zainteresowaniami.

Sondazowe badania prowadzone w roku szkolnym 2007/2008 na temat planowania
kariery edukacyjno- zawodowej wsrod miodziezy szkot panstwowych i prywatnych
doprowadzily Agnieszke Skowronska do wniosku, ze im wyzZsza pozycja spoteczno-
ekonomiczna rodzicéw, tym wigksze mozliwosci realizacji przez dzieci wiasnych plandéw

h!%2 Wiecej uczniow prywatnego niz panstwowego liceum stwierdzito, ze

Zyciowyc
ksztalcenie w szkole $redniej byto najwazniejszym ogniwem w ich edukacji, dodatkowo zaden
z nich nie zatowat wyboru. Podobne obserwacja zanotowata Musialska w 2008 roku, badajac
poziom aspiracji zawodowych ucznidow technikum w poréwnaniu do sytuacji finansowej ich

rodzin: wykazata, ze najnizsze aspiracje miata mtodziez wychowujaca si¢ w rodzinach o

132 A, Skowroniska, Planowanie przysztosci edukacyjno- zawodowej przez uczniéw szkét publicznych i
niepublicznych w Polsce, [w:] M. Piorunek (red.), Czfowiek w kontekscie pracy... op. cit., s. 229-248
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niskim statusie ekonomicznym- ponad 57% deklarowata zakonczenie edukacji na poziomie
$rednim zawodowym.'*3

Pochodzenie spoteczne niezmiennie jest istotnym czynnikiem wyboru szkoly. Rowny
dostep do edukacji nadal pozostaje w strefie marzen. Talent, wysoki iloraz inteligencji predzej
zostang dostrzezone, jesli ich posiadacz wywodzi si¢ przynajmniej z klasy $redniej. Poza tym
czynnikiem w analizach nierownos$ci edukacyjnych brane sg takze pod uwagg: pte¢, religia,
pochodzenie etniczne oraz zdrowie ucznia.'** Pierwsze nierownosci w dostepie do edukacji
pojawiaja si¢ juz w przedszkolu, w ktorym dzieci z rodzin z wysokim kapitalem kulturowym
majg przewage nad dzie¢mi z rodzin niewydolnych wychowawczo lub ubogich. Przewaga
dotyczy niemalze wszystkich aspektow: sa zadbane, potrafig postugiwaé si¢ przyborami
rysunkowymi, majg bogatsze stownictwo. Dzieci z ubogich rodzin do przedszkoli czg¢sto
trafiajg dopiero w wieku lat 6 (zgodnie z Ustawg o$wiatowg z 27 czerwca 2003 r. art. 14 ust.3)
kiedy obowigzkowo muszg odby¢ roczne przygotowanie przedszkolne w przedszkolu albo w
oddziale przedszkolnym zorganizowanym w szkole podstawowej, tzw. zerowce. Zdarza sig,
ze z roznych przyczyn nie uczg¢szczaja tam regularnie. Opuszczanie zaje¢ szkolnych w Polsce
jest duzym problemem, duzo wigkszym niz w Europie Zachodniej i ma zasadniczy wptyw na
promocje do kolejnej klasy oraz osiggane wyniki w nauce. Uczniowie starszych klas
gimnazjum oraz szkol ponadgimnazjalnych, szczegdlnie technikum oraz szkot branzowych,
nie uczeszczaja na zajecia szkolne z wielu powodow: podjecia pracy (pomocnikow
budowlanych, ochroniarzy, nocnych strozy), obowiazkow, jakie narzuca wobec nich rodzina
(opieka nad mtodszym rodzenstwem lub pomoc rodzicom w prowadzeniu gospodarstwa),
niecheci do szkoty jako instytucji. Dos¢ czesto podejmowanie pracy zarobkowej przez
mtodziez nie jest konieczno$cia, jakg narzuca zta sytuacja ekonomiczna rodziny, ale dagZzeniem
do autonomii i osiggnigcia niezalezno$ci ekonomicznej. Kumulujace si¢ zaleglosci w wiedzy
szkolnej, nieusprawiedliwione nieobecno$ci przyczyniaja si¢ do porzucenia szkoty po
osiagnieciu penoletnoéci.’® W ostatnich latach wzrosla znaczaco liczba uczniéw z
niepowodzeniem szkolnym — w krajach Europy Zachodniej liczba uczniow przerywajacych
nauke przez jej zakonczeniem wynosi juz wiecej niz 20% ogoétu populacji.*® Skutkuje to

nastgpnie podejmowaniem w przysztosci pracy na mniej prestizowych stanowiskach. W

133 K. Musialska, Aspiracje Zyciowe..., op. cit.

134 M. Zachorska, Réwni, réwniejsi i... najmniej réwni, czyli o spotecznych barierach w dostepie do edukacji.
Polityka Spoteczna 2009, nr 9. Warszawa. s. 52

135 zgodnie z art. 70 ust.1 Konstytucji RP nauka jest obowigzkowa do ukoficzenia 18. roku Zycia

136 E. Zy$k- Domagala, Relacje rowiesnicze uczniow z niespecyficznymi trudno$ciami w nauce [w:] E.
Domagata- Zysk (red.), Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w srodowisku rowiesniczym,
Wydawnictwo KUL, Lublin 2012, s. 15
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zwiazku z powyzszym Rada Europy wydata w 2011 roku dokument -Council Recomendation
on policies to reduce early school leaving - dotyczacy dziatan na rzecz zredukowania zjawiska
przerywania edukacji przed jej zakonczeniem. Celem dziatan panstw cztonkowskich powinno
by¢ ograniczenie liczby ucznidow przerywajacych nauk¢ do 10% w roku 2020. Jednym z
czynnikow, ktéry moze powstrzymac ucznidw przez porzuceniem edukacji jest ich pozycja w
grupie 1 wiez z rowie$nikami. Prawidtowe relacje pomiedzy cztonkami grupy sa potrzebne
kazdemu cztowiekowi do wiasciwego rozwoju psychospolecznego oraz intelektualnego,
zapewniaja poczucie bezpieczenstwa, podnoszg poczucie wlasnej wartosci, zaspakajaja
potrzebe bliskos$ci i przynaleznosci.

Aspiracje zawodowe 1 edukacyjne miodziezy ksztaltuja si¢ pod wplywem
réznorodnych czynnikow: spotecznych, ekonomicznych, psychologicznych, a takze
gospodarczych i politycznych. Uczniowie dokonujac zyciowych wyborow szukaja, czgsto bez
fachowego wsparcia, miejsca w spolecznosci, by zaspokoi¢ swoje potrzeby: prestizu,
pieniedzy, bezpieczenstwa i akceptacji. O ich wyborach decyduje miejsce zamieszkania,
pochodzenie spoteczne, status ekonomiczny, wysokos¢ samooceny, a takze warto$ci i
priorytety rodziny lub rowiesnikoéw, z ktorych zdaniem liczy si¢ mtody cztowiek. Dodatkowo
czeste reformy ksztatcenia w Polsce powodujg natozenie si¢ na siebie jednoczesnie kryzysu
rozwojowego miodziezy, problemow adaptacyjnych zwigzanych z przejsciem do nowej szkoty
oraz poczucia niepewnosci w kwestii trafno$ci dokonywanych wyboréw edukacyjnych. Brak
wlasciwej informacji i wsparcia specjalistow sprawia, ze mtodziez bywa zagubiona i nie wie,
co wybra¢. Obcigzona oczekiwaniami rodzicoOw lub wrecz przeciwnie, pozostawiona sama
sobie, dokonuje wyborow, ktore nie spetniajg ich oczekiwan. Absolwenci szkot podstawowych
1 gimnazjalnych decyduja si¢ na ksztatcenie w liceach nie tylko dlatego, Ze maja dalekosi¢zne
plany edukacyjne, na ktorych drodze speinienia stoi ukonczenie prestizowego liceum
ogolnoksztatcacego. Czgsto mtodziez nie wie, co w zyciu bedzie robié¢, dlatego potrzebuje
czasu na przemyslenie i przeczekanie, cho¢by w przecigtnym ogdlniaku. Nie majac wiedzy o
aktualnym rynku pracy, o mozliwo$ciach ksztatlcenia w zawodzie, unikaja szkot technicznych
traktujac je jako miejsce dla uczniow gorszej kategorii.

Przyczyn spadku popularnosci wsréd mtodziezy ksztalcenia w zawodzie jest kilka:
uczniowie marzg o pracy, w ktorej beda zarabia¢ duZe pienigdze bez wkiadania wysitku
fizycznego- takie zajecie kojarzy im si¢ z ksztatlceniem ogdlnym, czego efektem jest to, ze
mamy wielu pracownikow s$redniego sektora bez wyksztalcenia zawodowego, ktorych trzeba

dodatkowo szkoli¢. Warto$¢ pracy znacznie zdewaluowata si¢. Cztowiek, ktory cigzko pracuje

nie jest obiektem szacunku, lecz litosci. Praca fizyczna jest postrzegana jako kara za
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niepowodzenia edukacyjne w szkole. Najwidoczniejszym powodem porzucenia mysli o
ksztalceniu zawodowym jest brak odpowiedniej, rzetelnej informacji o zawodach na
poszczegdlnych etapach edukacji. Uczniowie na zaj¢ciach szkolnych nadal w stopniu
niewystarczajagcym poznajg mozliwosci i szanse, jakie stwarza praktyczna nauka zawodu. W
sytuacji wyboru $ciezki edukacyjnej na poziomie ponadgimnazjalnym/ ponadpodstawowym
wybieraja to, co znaja, czyli kontynuacj¢ ksztatcenia ogdlnego. Najnowsze rozporzadzenia
narzucajace konieczno$¢ edukacji prozawodowej juz od najmtodszych lat jest dobrym
kierunkiem, wymagajacym jednak praktycznego i atrakcyjnego wdrozenia. Sygnaty
dochodzace z roznych placowek odnosnie do form realizacji tresci z doradztwa zawodowego,
potwierdzaja niestety, najgorsze przypuszczenia, ze zaj¢cia z tej dziedziny sg realizowane
dorywczo, na ostatnich popotudniowych lekcjach dla przecigzonych obowigzkowym
materialem uczniow. W tej sytuacji obie strony- uczgca si¢ I uczona- chca zajecia mie¢ jak

najszybciej za sobgq.

Wraz ze zmieniajacymi si¢ realiami gospodarczymi 1 politycznymi oraz
przeobrazeniami w sferze warto$ci spotecznych wspotczesni mtodzi przyjmuja inne postawy
wobec planowania swojego zycia oraz kieruja si¢ odmiennymi niz pokolenia poprzednie
warto$ciami. Dynamika rynku pracy wymaga u potencjalnych pracownikéw gotowosci do
zmian wedhug trendéow wspotczesnej gospodarki. Wspolczesna mtodziez znalazta si¢ pod
presja sprostania zadaniom wyznaczonym przez spoteczenstwo, najblizsze otoczenie rodzinne
1 srodowisko rowiesnikow. Réwnoczesnie kazdemu cztowiekowi na réznych etapach jego
rozwoju towarzyszg wazne dla niego zadania, zwigzane z budowaniem relacji rowiesniczych,
satysfakcjonujagcym wygladem, usamodzielnieniem si¢, zdobyciem wiedzy o sobie i §wiecie,
uzyskaniem dobrej pracy i osiggnigciem szczescia w zyciu uczuciowym. Na hierarchig
wymienionych zyciowych zadan wptywa nie tylko wiek biologiczny, ale czynniki wyzwalane
przez kulture, w jakiej funkcjonuje jednostka: miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicow,
ich status materialny, warto$ci, ktorymi kieruje si¢ $rodowisko spoteczne. Realizacja
zyciowych celéw nie przebiega w sposob pozbawiony przeszkod, by zaspokoi¢ potrzeby
rozwojowe potrzebne sg dziatania warunkowane przez osobowos¢ cztowieka. Jezeli jednostka
jest pozbawiona pozytywnego wsparcia, nabiera przekonania o braku kontroli nad swoim

zyciem, biernie oczekuje zmian w swoim zyciu, a w sytuacji wyzwan rzeczywistosci
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przewiduje porazke. W sytuacji planowania $ciezki edukacyjnej odktada decyzj¢ na pdzniej,
W ostatecznosci decyduje si¢ na droge, ktéra nie sprawi trudnosci, kieruje si¢ opinig rodziny a
nie swoimi predyspozycjami, ktorych nie jest pewna. Dzieci otrzymujace pozytywne
wzmocnienie sg przekonane o kontroli swojego zycia, a przeszkody traktuja jako wyzwanie,
ktore nalezy podjac, by osiagna¢ sukces. Potrafig dostosowac si¢ do zblizajacych si¢ zmian
majac w perspektywie dalekosiezne projekty przysztosci.

Przygotowanie do podejmowania zyciowych wyborow przez Srodowisko rodzinne jest
bardzo istotne, jednak na kolejnych etapach rozwoju jednostki potrzebne jest specjalistyczne
wsparcie otrzymywane przede wszystkim w szkole ze strony pedagogéw, psychologow i
doradcow zawodowych. Szczegodlnie ta ostatnia grupa moze zapobiec przypadkowym i
nieprzemys$lanym decyzjom dzieci w przetomowych momentach ich losow edukacyjnych.
Niestety, poziom doradztwa zawodowego w szkotach, pomimo nowych rozporzadzen wcigz
jest niezadowalajacy. Badania potwierdzaja zagubienie znacznej grupy mtodych na rynku
pracy i problemy z identyfikacja wlasnego ja w spoteczenstwie. Mtodym brakuje rzetelnego
doradztwa zawodowego, pomocy w konstruowaniu kariery oraz praktycznej wiedzy jak
funkcjonowa¢ na rynku pracy. W efekcie dzieci i mlodziez szukaja pomocy U
nieprofesjonalnych doradcow, jak rodzina 1 znajomi, ktorych poziom zorientowania w kwestii
rynku pracy uwarunkowany jest ich wyksztalceniem, majetnoscig oraz wlasnymi priorytetami
lub niespetnionymi aspiracjami.

Zardwno szkota jak rodzina i Srodowisko ksztattujg aspiracje zyciowe mtodych. Opinia
rowiesnikow 1 rodziny bywa kluczowa w podejmowaniu decyzji, co wptywa na popularno$¢
okreslonych zawodow 1 deprecjonowanie innych, postrzeganych jako nieatrakcyjne,
przeznaczone dla tych, ktorzy sie Zle ucza. Wspolczesne priorytety $cisle powigzane z
konsumpcyjnym stylem zycia sugeruja pogarde dla pracy fizycznej, a uwagg kieruja w strong
pracy bez pracy. Droga do tego celu jest wedlug mtodych nauka w renomowanych liceach
ogolnoksztatcacych. Szkoty ksztalcace w zawodzie wybierane sg raczej przez mtodziez
osiggajaca duzo nizsze wyniki w nauce niz kandydaci do szkét ogdlnoksztatcacych.

Nie mozna precyzyjnie okresli¢, ktory z epizodow ksztaltowania zycia jest
najwazniejszy, poniewaz wszystkie elementy: rodzina, szkota, srodowisko oraz jednostka
wzajemnie si¢ uzupehniajg i przenikajg. Aspiracje zyciowe Czlowieka ksztattujg si¢ rOwniez
pod wptywem czynnikow gospodarczych i politycznych. Nie bez wplywu pozostajg rowniez
zbyt czesto wprowadzane reformy powodujace zagubienie dzieci i ich rodzicow, a takze
nauczycieli. Jezeli jednak wszystkie elementy towarzyszace biografii cztowieka udziela mu

adekwatnego do potrzeb i mozliwosci wsparcia, jest on gotowy do podjecia wyzwan jakie
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stawia mu wspotczesnos¢, niezaleznie od problemoéw, na jakie napotyka. Zachecany do
wysitku podejmie wyzwanie postrzegane jako niemozliwe, a wybrana przez niego $ciezka
edukacyjno- zawodowa nie bedzie efektem pogodzenia si¢ ze stabosciami, ale skutkiem

samodzielnych decyzji i zrédtem satysfakcji zyciowe;.
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2. TEORETYCZNE PODSTAWY BADAN

Na kontekst wyznaczony bokami trdjkata: ksztatcenie zawodowe, doradztwo i specyfika
dysleksji (w rozdziale 3.), w ktory wpisane sg szkolne do§wiadczenia uczniow z trudno$ciami
W uczeniu si¢ mozna spojrze¢ z kilku perspektyw teoretycznych umozliwiajgcych interpretacje
1 rozumienie mechanizméw rzadzacych osigganiem sukcesu szkolnego tych osob. Ze wzgledu
na profil ksztatcenia w technikum — szkota budowlana — wybratam teori¢ reprodukcji meskiej
kultury zawodowej. Stereotyp budowlanca wpisuje si¢ w kanon tradycyjnie rozumianej
meskosci, w ktorej nie ma miejsca na stabo$¢. Praca na budowie wymaga sity fizyczne;j,
kojarzy si¢ z nicokrzesaniem, brutalno$cig oraz agresja stowng i fizyczna. Tradycyjny model
meskosci ewoluuje wobec wspotczesnego kryzysu meskosci dostrzeganego m.in. w kulturze
masowej, jednak s$rodowisko robotnikow wydaje si¢ ostatnim jego bastionem. Teoria
reprodukcji kapitatu kulturowego Pierre’a Bourdieu umozliwia odczytanie i rozumienie
specyfiki doswiadczen ucznidw zmagajacych si¢ ze sprostaniem wymaganiom szkoty i
aspiracjom rodziny. Poprzez analize mechanizméw dziatania szkoty jako narzg¢dzia utrwalania
kapitatu, w jaki wyposaza dziecko rodzina, mozna zobaczy¢ zaréwno przeszkody jak i

mozliwosci tkwigce w uczniach z dysleksja.

2.1. MESKIE ZAWODY A KRYZYS MESKOSCI

Mimo Ze dostgp do zawodow jest otwarty zardwno dla kobiet jak 1 dla mezczyzn, istnieja
pewne grupy zawodowe typowo meskie, jak i typowo kobiece. Nie wystepujg one w rownych
proporcjach, kobiety wykonuja znacznie mniej zawodow niz mezczyzni. Przyznaja to sami
ankietowani w badaniach Marty Baty.*” Kobiety pytane o zawody typowo meskie, wymienity
az 34, w tym prace wymagajace duzej sily fizycznej: mechanik, robotnik budowlany,
kierowca. Jako typowo kobiece uznaly 23 zawody, m.in.: pielgegniarke, nauczycielke,
sekretarke, projektantke ogrodow. Podobnie odpowiadali mezczyzni, jednak wymienili tylko
25 meskich zawodow 1 10 kobiecych. Zawody wymieniane przez ankietowanych jako
przypisane do pici, sg $ci§le powigzane ze stereotypami plciowymi: meskie zwigzane sg z sita,
kobiece z kontaktem z ludZmi, opieka i wychowywaniem dzieci, ale takze z niskim prestizem

I zarobkami. Wynik badan jest potwierdzeniem doniesien, ze zawodow sfeminizowanych jest

187 M. Bala, Dyferencjacja ptciowa rél zawodowych w percepcji studentéw [w:] M. Piorunek (red.) Cztowiek w
kontekscie pracy. Teoria- Empiria- Praktyka. Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2009, s. 265
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znacznie mniej niz zmaskulinizowanych i wigkszos¢ kobiet pracuje w zaledwie 30
zawodach.® Stereotypowe przypisywanie pici do okreslonych zawodéw niesie za sobg
powazne konsekwencje. Jak pisze Pierre Bourdieu zawody zwane wykwalifikowanymi czesto
wykonywane sq przez mezczyzn, podczas gdy te o , niskiej kwalifikacji” — przez kobiety.**°
Prace typowo kobiece uwazane sg za nieatrakcyjne, nudne i nie dajace mozliwosci awansu
spotecznego, natomiast mezczyzna, ktory decyduje si¢ na podjecie sfeminizowanego zajecia
postrzegany jest jako zniewieSciaty. Szeroko pojeta opinia publiczna moze mie¢ uprzedzenia
do mezczyzn pracujgcych jako wychowawcy w przedszkolu lub bibliotekarze w dziale ksigzKi
dziecigcej. Kwalifikacje potrzebne w zawodzie pielggniarki, nauczycielki, opiekunki
spotecznej nie s3 doceniane, poniewaz zajgcia te uwazane sa za przediuzenie czynnosci, ktore
kobieta wykonuje prowadzac bezptatnie gospodarstwo domowe.}*® Z tej przyczyny
me¢zezyzna wykonujacy tego typu zajecia uwazany moze by¢ za malo ambitnego i
niedoksztatconego- nie wykonuje prawdziwego meskiego zawodu. Z kolei w rzemiostach i
profesjach, w ktérych proces ksztalcenia kontroluja mezczyzni dochodzi do zjawiska
blokowania kobietom mozliwosci uzyskiwania pewnych kwalifikacji.}*! Kierowane jest to
przekonaniem, ze kobiety nie sag w stanie wykonywac meskiej pracy. Maja one trudniejsza
droge awansu w przeciwienstwie do mezczyzn. Nie tylko stereotypy ptciowe maja wplyw na
zwigkszenie lub zmniejszenie stopnia segregacji piciowej. Duza role odgrywa takze
zwigkszone zapotrzebowanie na pracownikOw w momencie wzrostu ekonomicznego lub
dynamiczny rozwdj szczegélnej galezi przemystu. Pojawienie si¢ kobiet ambitnych,
dynamicznie, a czasem agresywnie dgzacych do awansu przyczynia si¢ do burzenia
stereotypow meskich 1 kobiecych zawodow. Jest to jednak proces, ktory nastepuje stopniowo,
bez gwattownych zwrotow.

Analizujac liste zawodow, w jakich moga ksztatci¢ si¢ absolwenci gimnazjum i nowych
szkot podstawowych, mozna zauwazy¢ wyrazng stereotypizacj¢ oraz ukierunkowanie na
ksztatcenie mezczyzn. Wérod 21942 kierunkow wszystkich szkot ksztatcacych w zawodzie w
obszarze medyczno- spotecznym jest pie¢, ktorych zenska forma nazwy wyklucza odbiorce
ptci meskiej: opiekunka Srodowiskowa, opiekunka dziecigca, ortoptystka, higienistka

stomatologiczna, asystentka stomatologiczna. Zawodow, w ktérych ksztatca si¢ zarowno

138 C. M. Renzetti, D. J. Curran, Kobiety mezczy#ni i spoteczeristwo. PWN, Warszawa 2008.

139 p, Bourdieu, Meska dominacja, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004, s. 76

149 1bidem, s. 339

141 Ibidem

142 Aktualna lista kwalifikacji zawodowych dostepna na: https://www.kwalifikacjezawodowe.info/s/5132/81361 -
Zawody-i-kwalifikacje-formula-2019.htm
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chlopcy i1 dziewczegta w wyréwnanych proporcjach jest okoto 90. Ponad 100 kierunkow, to
zawody kojarzone z typowo meskimi pracami (np. gornik eksploatacji podziemnej, technik
wiertnik, monter kadtuboéw jednostek ptywajacych, slusarz, kowal, stolarz, kusnierz, kaletnik,
kominiarz, blacharz izolacji przemystowych, ciesla, dekarz, monter nawierzchni kolejowej,
technik robot wykonczeniowych w budownictwie itp.). Ponizsze zestawienie obrazuje
przewage mezczyzn w szkotach technicznych ksztatcagcych m.in. w zawodach inzynieryjno-

technicznych, teleinformatycznych, budowlanych.

Tab. 2.1. Liczba uczniow szkot technicznych w poszczegdlnych grupach zawoddéw w roku
szkolnym 2017/1843

(zrodto: stat.gov.pl)

Ogdtem Dla miodziezy Specjalne
Total For youth Special

WYSZCZEGOLNIENIE w tym | wiym | wihym

razem kublgty LUCZniowie kublgty LUcZniowie knblgty

of which | students | of which | students | of which

females females females
OGOLEM 503151 199013| 502343 198664 808 349
Artystyczna 2260 1558 22445 1550 15 a
Spoteczna 39993 29669 39966 29657 27 12
Biznesu i administracji 645824 35070 64752 35038 72 32
Fizyczna 143 6o 143 6o - -
Technologii teleinformacyjnych 93299 8948 93086 884 213 64
InZynieryjno-techniczna 116434 11464 116375 11452 59 12
Produkcji | przetworstwa 7085 34382 7085 34382 - -
Architektury i budownictwa 36890 13047 36855 13029 35 158
Rolnicza 9452 2074 9452 2074 - -
Legna 3504 987 3504 987 - -
Rybactwa 42 g 42 g - -
Weterynaryjna 6590 5295 6590 5295 - -
Medyczna 843 596 733 547 105 49
Ustug dla ludnosci 105987 81584 105705 81430 282 154
Ochrony | bezpieczenstwa 437 147 437 147 - -
Ustug transportowych 15134 4889 15134 4889 - -
Pozostate 234 127 234 127 - -

Z zestawienia wynika, ze tradycyjne szkoty zawodowe sa dla chtopcow. Dlaczego zatem
mowimy o kryzysie, skoro wigkszos¢ zawodoéw jest meskich? Wiekszo$¢ mezczyzn
wykonujacych meskie zawody nie wykazuje stereotypowych cech. Prowadzi to do wyraznych
kontrastow pomiedzy poszczegdlnymi jednostkami oraz rodzi nowe konflikty.

Studia poswigcone mezczyznom- chlopom, robotnikom, przestgpcom i zbrodniarzom
maja dlugg tradycje. W 1918 roku ukazaty si¢ wyniki socjologicznych badan wiejskich

emigrantéw polskich w Ameryce autorstwa Floriana Znanieckiego i Williama Thomasa Chiop

143 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2017/2018. s. 184 [online] https://stat.gov.pl/obszary-
tematyczne/edukacja/edukacja/oswiata-i-wychowanie-w-roku-szkolnym-20172018,1,13.html
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polski w Europie i Ameryce. Studia tzw. chicagowskiej szkoly, do ktorej zaliczamy
wspomnianych badaczy oparte byly gtéwnie na biografiach.

Temat me¢skosci, a raczej jej Kryzysu jest istotnym zjawiskiem wspotczesnej kultury. W
popularnej wyszukiwarce Google.com (w lipcu 2019 roku) w kilka sekund wyswietlito si¢
ponad 300 tysigcy stron internetowych zawierajacych hasto kryzys meskosci. Zainteresowanie
tematem wyraznie rosnie: Zbyszko Melosik w 2006 roku pisat o zaledwie 20 tysigcach
wynikach wyszukiwania.!** Pytanie o miejsce mezczyzn we wspdtczesnym $wiecie stawiaja
sobie takze Philip G. Zimbardo i Nikita S. Coulombe w ksigzce Gdzie ci mezczyzni? Autorzy
dostrzegaja zjawisko marginalizacji znaczenia mezczyzn w XXI wieku, ich brak dojrzatosci
przejawiajacy si¢ opoznianiem decyzji o opuszczeniu rodzinnego domu, tatwos¢ popadania w
uzaleznienia 1 rezygnacja z zatrudnienia. Me¢zczyzni, wedtug autoréw, majg coraz wigcej
problemow z wlasng tozsamoscia, z konfliktem pomiedzy tym, jacy chcieliby by¢, a tym, jacy
powinni, wedtug meskich kanondéw, byé. Matym chtopcom coraz czesciej brakuje ojcow w
domu, rozméw z nimi i wspotuczestniczenia w procesie wychowania. W 2012 roku Jeff
Perera, kanadyjski dziatacz spoleczny na rzecz budowania dobrych relacji w rodzinie 1
przeciwdziatania przemocy wobec kobiet 1 dziewczat, przeprowadzil eksperyment- spedzit
poranek w jednej ze szkot w Toronto rozmawiajgc z grupg chtopcoéw z czwartej klasy na temat
tego, co lubia, a czego nie w byciu chtopcem.*® Odpowiedzi chtopcow pokazaty, ze miedzy
innymi nie godza si¢ ze stereotypowym obrazem mezczyzny, nie chca by¢ agresywni,
stosowa¢ przemoc 1 brzydko pachnie¢. Chcieliby, jak mamy, uczestniczy¢ w wychowaniu,
okazywac emocje, mie¢ prawo do ptaczu lub nawet wystgpowac jako cheerleaderki. Cz¢s¢ z
tych chlopcow pozbawionych pozytywnego wzorca mezczyzny poszukiwaé go bedzie w
gangach, grach komputerowych lub uzywkach.

Mowienie o meskos$ci nie jest mozliwe bez skontrastowania jej z modelowa kobiecoscig,
czyli postawa, w ktorej prawdziwe kobiety przejawiaja uleglos¢, charakteryzuja si¢ staboscia,
zaleznoscig 1 nieSmiatoscig. Z kolei modelowa meska tozsamos$¢ opiera si¢ na czterech
filarach, ktore okreslaja, ze prawdziwy me¢zczyzna powinien: nie przejawiac¢ cech kobiecych
(czyli nie by¢ babg), dazyé do sukcesu i wysokiej pozycji spolecznej, by¢ pewny siebie,
niezalezny i samodzielny oraz by¢ otoczony aura agresywnosci, brawury i gwattownosci.*®

Powyzsze standardy odwotujace sie do idei tradycyjnie rozumianej meskosci wytyczaty takze

144 7. Melosik, Kryzys meskosci w kulturze wspétczesnej, Oficyna wydawnicza Impuls, Krakow 2006, s. 7
145 ], Perera, Understanding Boys, Understanding Girls, Higher unlearning a discussion about men and
masculinity, 2 maja 2012 https://higherunlearning.com/2012/05/02/understanding-boys-understanding-girls/
1461, Brannon, Psychologia rodzaju. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne. Gdansk 2002. s. 214
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droge przemiany chlopcow w dorostych mezczyzn. Z kulturowym wzorem mgskosci

polemizuje najnowszy, przeznaczony na amerykanski rynek, spot reklamowy*’

stynnego
producenta maszynek do golenia pokazujacy, ze bycie mezczyzng nie oznacza agresji, a
prawdziwa mge¢sko$¢ to sprzeciw wobec zachowan seksistowskich i1 przemocy. Gtlosy
oburzonych mezczyzn z calego $wiata nawotujacych do bojkotu marki dowodza, jak bardzo
tradycyjny model meskosci jest zakorzeniony w kulturze europejskiej i amerykanskiej, a takze
jak bardzo mezczyzni, przez stulecia budujacy swoja tozsamos¢ oparta jedynie na
przynaleznos$ci plciowej, czujg si¢ zagrozeni.

O kryzysie meskosci mowi si¢ coraz czgsciej, poniewaz zmiany spoteczno- kulturowe,
jakie mialy miejsce od kilkudziesigciu lat przyczynitly si¢ do ograniczenia dominacji
me¢zczyzn na rzecz kobiet. Zbyszko Melosik przywotuje dane z amerykanskich badan: kobiety
zyja o 7 lat dluzej niz me¢zczyzni, w ponad 80% kontroluja dochody rodzinne, rzadziej sa
ofiarami przestgpstw 1 zabojstw. Mezczyzni wykonuja najbardziej niebezpieczne zawody i w
wyniku tego 0 94% czgsciej niz kobiety sg ofiarami wypadkow w pracy. Chlopcy na kazdym
szczeblu edukacji maja wigcej problemoéw w nauce i osiggaja gorsze wyniki w nauce niz
dziewczynki.}*® Mezczyzni, choé¢ w dalszym ciggu dominujacy (co wida¢ chociazby we
wszystkich parlamentach na $wiecie), z kazdym rokiem tracg swoja kulturowg przewagg.
Oprécz tego wspotczesny mezczyzna posiada ciato, o ktore zaczyna dbac, co wcezesniej bylo
domeng kobiety. Coraz wigcej mezezyzn uzywa réoznorodnych kosmetykow, farbuje wtosy,
interesuje si¢ chirurgia plastyczna. Muskularna sylwetka niekoniecznie musi by¢ wynikiem
cigzkiej pracy- mozna jg mie¢ dzigki zastrzykom z sylikonu i zabiegowi odsysania tkanki
thuszczowe;.

Przedstawiciele klasy robotniczej pracujacy fizycznie, nieprzejmujacy si¢ wygladem,
nierzadko agresywni i reprezentujacy seksistowskie poglady, wydaja si¢ by¢ reliktami dawne;,
tradycyjnej meskosci. Obraz wspodtczesnego mezczyzny ma bowiem niewiele z nimi
wspolnego: charakterystyczne jest dzi$ odrzucenie zatozen determinizmu biologicznego,
zastgpienie ich pogladem o spotecznym i kulturowym rodowodzie r6znic miedzy ptciami oraz
podkreslenie znaczenia proceséw socjalizacji i inkulturacji w ksztattowaniu ptci kulturowe;.

Dewizg Zyciowa NOWego mezczyzny jest wspoldziatanie, a nie dominacja.*®

147 We Believe: The best Men Can Be (2019) https://gillette.com/en-us/the-best-men-can-be. (w dniu 29.01.2019.
27 355 695 wyswietlen na YouTube)

148 7. Melosik, Kryzys meskosci. .., op. cit., s. 10

149 1. Chmura-Rutkowska, J. Ostrouch, MezczyZni na przeteczy Zycia. Studium socjopedagogiczne. Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakow 2007. s. 19
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2.2. REPRODUKCJA SPOLECZNA

Wprowadzenie powszechnego dostgpu do edukacji miato w perspektywie czasu
zniwelowac réznice statusu spotecznego. Zgodnie z liberalng i demokratyczng wizjg edukacji
powinna ona sta¢ si¢ narzedziem egalitaryzacji spoleczenstwa, powszechnie wspierajacym
rozwo6j 0sOb uczacych si¢. Piotr Stanczyk dowodzi, ze istnieje statystyczny zwigzek pomiedzy
pochodzeniem spotecznym dziecka a jego dochodem w przysztosci, podobnie jak zwigzek
pomiedzy pochodzeniem spolecznym a liczbg lat nauki szkolnej. Z drugiej strony, powinien
wystgpi¢ zwigzek migdzy liczbg lat nauki a dochodem w dorostym zyciu lub wrodzong
inteligencja i dochodem,'® a tak przeciez nie jest. Zgodnie z zalozeniem upowszechnienia
edukacji szkota miataby by¢ wymierzona w reprodukcje spoteczna, lecz stata si¢ narzgdziem
do jej realizacji, wykonania. | tylko nielicznym dzigki determinacji udaje si¢ przekroczy¢
ograniczenia. Mozna doj$¢ do wniosku, ze funkcjg edukacji — w obszarze jej dzialania, jest
reprodukowanie $wiadomosci. To znaczy, ze zgodnie z ideg postulatu egalitaryzacji
spoteczenstwa poprzez system edukacyjny doprowadzi si¢ do uprawomocnienia nierownosci
spotecznych i zréznicowania szans zyciowych, a powigzanie edukacji z predyspozycjami
ucznia pokieruje go do odpowiednich pozycji spoteczno-zawodowych. Przekonanie o
wylacznym wptywie ekonomii na kulturg byloby jednak bledne, chociaz kwestia materialna
jest istotng nadbudowa potencjatu cztowieka. Zadna warstwa spoleczna nie ma trwatych cech
1 nie jest odporna na wptywy innych. Politycy, media, dyrektorzy szkét i nauczyciele, rektorzy
uczelni akademickich, profesorowie, studenci, rodzice, przedsigbiorcy — oni wszyscy pragna
dostosowania proceséw ksztatcenia do rynku pracy, ale nie majg ostatecznego wptywu na
indywidualne wybory mtodziezy.

Polskie szkolnictwo na poziomie podstawowym dysponuje ograniczonymi
mozliwo$ciami organizacyjnymi, technicznymi 1 kadrowymi (zwlaszcza na wsiach), wraz z
duza liczba ucznidow w klasach szkolnych (w miastach) i nie jest w stanie skutecznie
indywidualizowaé pracy dydaktyczno-wychowawczej, wyréwnywa¢ dostrzegane deficyty
rozwojowe uczniéw, zapobiega¢ niepowodzeniom dydaktycznym i wychowawczym.
Zdaniem Mirostawa J. Szymanskiego analizujgcego sytuacje w polskiej o$wiacie od czasu
transformacji, szkota: staje sie wiec typowym ogniwem reprodukcji spotecznej, przygotowujgc
dzieci z rodzin spolecznie uprzywilejowanych do dalszej efektywnej nauki i w konsekwencji do

dziedziczenia wysokiej pozycji spolecznej rodzicow, towarzyszy temu jednoczesnie

10 p, Stanczyk, Czlowiek i praca.... op. cit., s. 31
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poswiadczanie stabych osiggnigc pozostatych uczniow, stygmatyzowanie ich, odbieranie checi
do dalszej wytezonej nauki.*®

Transformacja w Polsce po 1989 r. przyczyniala si¢ do wzrostu mozliwosci
edukacyjnych dzieci majgcych rodzicow nalezacych do kregu Iludzi spolecznie
uprzywilejowanych: zaczety powstawac sieci szkét spotecznych i prywatnych, rowniez na
poziomie wyzszym, dajacych mozliwosci podejmowania nauki i studiow z pominigciem
egzaminow wstepnych, po optaceniu czesnego. Natomiast szkoty publiczne w srodowiskach
dotknigtych skutkami transformacji (zamknigcie fabryk skutkujace masowym bezrobociem)
zaczely funkcjonowaé gorzej niz dawniej. W 1996 roku rozpoczeto decentralizacje systemu
oswiaty przekazujgc obowigzek finansowania szkél podstawowych gminom, a po 1999 r.
dodano obowiazek prowadzenia gimnazjow, a powiatom — szkét $rednich. Decyzja ta w
Sytuacji znaczacego zrdznicowania ekonomicznego i cywilizacyjnego doprowadzita do
pogltebienia nieréwnosci: wigkszego niz w poprzednich dekadach rozwarstwienia
spoteczenstwa oraz poglebionego zroznicowania szans edukacyjnych mtodego pokolenia. W
warunkach gospodarki rynkowej jest to jednoczes$nie zapowiedzig silnego odzwierciedlania
tych réznic w losach zyciowych ludzi.*®? Zréznicowanie w jakosci i dostepnosci ksztatcenia
w szkole po 1989 roku coraz wyrazniej rzutujg na catoksztatt szans zyciowych miodziezy 1
roznicuja ich pozycje na starcie w uzyskaniu kwalifikacji zawodowych. Z raportu
opublikowanego w 2010 roku Zatrudnienie w Polsce 2008 wynika, ze Polska nalezy do grupy
krajow o $rednim wptywie oddziatywania umiejetnosci ucznia oraz bardzo silnym wptywie
statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicoOw na przyszte plany dotyczace edukacji ich dzieci.
Oznacza to, ze proces edukacyjny w Polsce, bardziej niz w innych krajach, promuje osoby 1
tak bedace w dobrej pozycji spotecznej, co sprzyja zwigkszaniu roéznic w tym zakresie (tj.
dzieci pochodzace z rodzin znajdujacych si¢ w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej, maja
relatywnie mniejsze szanse uzyskania wyzszego wyksztalcenia w Polsce, anizeli w innych
krajach europejskich).®® Dla niektorych absolwentow sprostanie wymaganiom nowego rynku
pracy tj.: zdobycie wysokich kwalifikacji, nauczenie si¢ jezykow, uzyskanie doswiadczenia

zawodowego, manifestowanie swojego zaangazowania 1 samodzielnosci, bycie

151 M. J. Szymanski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, Krakow 2004, s. 98

152 |bidem, s. 99

153 M. Bukowski, Zatrudnienie w Polsce 2008. Praca w cyklu zycia, Centrum Rozwoju Zasobéw Ludzkich.
Warszawa 2010, s. 164.
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innowacyjnym, uczenie sie przez cate zycie,’® a jednoczesnie dostosowanie si¢ do zmian i
uodpornienie na stres- jest sporym wyzwaniem.

Badania nad reprodukcyjng réwnowaga spoleczenstwa brytyjskiego doprowadzity
Paula Willisa do wnioskow, ze za sprawg giebokich zmian gospodarczych 1 spotecznych od
polowy lat siedemdziesigtych XX zauwazalny jest proces naruszajacy stabilno$¢ tradycyjne;j
reprodukcji spotecznej. Jedna z najistotniejszych zmian, jakie nastapity w obszarze meskiej
grupy robotnikow, byt znaczacy wzrost bezrobocia wsrdod mtodziezy. Wielka Brytania byta
pierwszym uprzemystowionym krajem, w ktorym klasa robotnicza do§wiadczyta na skale
masowg redukcji miejsc pracy fizycznej. Wskaznik bezrobocia wsréd mtodziezy wyniost co
najmniej 20%. Koniec dwudziestego wieku przynidst spadek bezrobocia wsrod
przedstawicieli klasy robotniczej do wysokosci 7%, lecz za tym wynikiem kryty si¢ kontrakty
czasowe, zatrudnienie w niepelnym wymiarze godzin, niskoptatne i niepewne warunki
ptacowe.'™ Utrata szansy na zarobki uniemozliwita mtodziezy z klasy robotniczej dokonaé,
jak pisze Willis, mechanizmow przejscia, tj. uniezalezni¢ sig, tworzy¢ samodzielne
gospodarstwo. Klase robotnicza charakteryzuje tradycyjny, patriarchalny uktad relacji
rodzinnych, dlatego pozbawienie me¢zczyzny zarobkéw umozliwiajacych zaspokojenie
podstawowych potrzeb rodziny zaburza naturalny porzadek spoteczny. Brak zarobkow
oznacza odebranie robotnikowi szansy na oddzielne gospodarstwo, stworzenie rodziny, a co
za tym idzie, pozbawienie go poczucia bezpieczenstwa, sfery prywatnosci i ochrony przed
wyzyskiem w pracy. Zatem zarobki to nie tylko wprowadzenie robotnika w $wiat
konsumpcjonizmu, ale przede wszystkim kulturowe wyzwolenie. W obliczu bezrobocia
kazda, nawet stabo ptatna praca, jest postrzegana jako wyjatkowe szczescie, a zatrudnieni
godza si¢ z sytuacja wyzysku pokorniej niz kiedykolwiek lub dobrowolnie rezygnuja z wejscia
na rynek pracy. Co jednak najwazniejsze w konteks$cie relacji migdzy baza ekonomiczng i
obiegiem kultury, to nieuwzglednienie w zasadzie korespondencji — zdaniem Willisa —
oporowego potencjatu procesu konstruowania znaczen, ktore pomija swiadomosé ludzi oraz
kulture jako konstytutywne elementy spotecznego procesu, traktujgc ludzkie dziatanie jako
konsekwencje dosé nieludzkich i wyabstrahowanych ,, struktur” 2%

Opisywane zmiany niosg powazne konsekwencje dla ptci kulturowej, tozsamosci i

stosunkéw migdzy ptciami, miedzy innymi wplywaja na tradycyjne rozumienie robotniczej

1% p, Stanczyk, Czlowiek i praca. .., op. cit. s. 165

15 p. Willis, Wyobraznia etnograficzna. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego. Krakow 2000, s. 124, 143
1%6 p, Willis, Cultural Production is Different from Cultural Reproduction is Different from Social Reproduction
is Different from Reproduction, [za:] P. Stanczyk, Czlowiek i praca...op. Cit., s. 42
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meskos$ci powigzanej z wykonywang pracg i mechanizmami przej$cia.® Pozycja mezczyzny
jako zywiciela rodziny jest gleboko zakorzeniona w kulturze klasy robotniczej. Ta pozycja
daje mu uprzywilejowang pozycje zarowno w domu jak i poza nim- glowe rodziny nalezy
rozpieszcza¢, dobrze karmi¢, gwarantowa¢ warunki do wypoczynku po powrocie z pracy.
Brak zatrudnienia dla megzczyzny jest zroédlem powaznych zaburzen funkcjonowania
jednostki, szczegdlnie na poziomie psychicznym (dezorientacja, depresja, natogi). W Wielkiej
Brytanii bezrobotni me¢zczyzni powyzej 25 roku zycia mieli cztery razy wigksze szanse na
popelnienie samobdjstwa niz pozbawione zatrudnienia kobiety.!®

Odwrocenie sytuacji, w ktorej mezczyzni sg finansowo odpowiedzialni za utrzymanie
rodziny oraz wzrost znaczenia kobiet na rynku pracy, podejmowanie przez nie zajeé
postrzeganych za typowo meskie prowadzi do zjawiska, w ktorym mezczyzni zaczynajg
szuka¢ innych mozliwosci utrzymania swojej dominujacej pozycji w kulturze robotnicze;.
Ustanawiaja nowe standardy bycia meskim 1 w publicznych, osiedlowych sitowniach
doskonalg swoje bicepsy i formg ciata, by zachwyca¢ swoim wygladem zewnetrznym. Prace
fizyczng zastapili praca nad wiasng fizycznoscia.

Paul Willis prowadzil w latach 70. XX wieku badania w szkole w$rod biatych chtopcow
wywodzacych si¢ z klasy robotniczej. Wyniki obserwacji opublikowat pozniej w dziele
Learning to Labour (1977). Zaskakujacy jest fakt, ze opisane przez Willisa badania mogg
poshuzy¢ za dokumentacj¢ obserwacji zachowan takze wspolczesnej miodziezy meskiej-
uczniow technikum i szkoty branzowej | stopnia (kiedy$ zasadniczej szkoly zawodowe;j).
Autor Learning to Labour oraz Wyobrazni etnograficznej (2000) zaobserwowal miedzy
innymi odrzucenie postawy konformistycznej uczniéw i1 przyjmowanie surowego, meskiego
stylu, ktorego atrakcyjno§¢ wzmacniano poprzez palenie, picie, odpowiedni strdj oraz drwiny
wobec kazdej niemalze sytuacji i konformistycznie nastawionych do szkolnego zycia
kolegow. Najdziwniejsze w zachowaniu facetow bylo jednak to, ze niemal zupelnie nie
interesowali si¢ naukg 1 zdobywaniem kwalifikacji, do ktérych czasem podchodzili wrecz
wrogo. Willis zaobserwowal réwniez obojetno$¢ co do rodzaju pracy, ktorg uczniowie
podejmowali — od fabrycznej tasmy przez naktadanie opon na obrecze czy funkcje pomocnika
murarskiego. [...] ich wlasna kultura miata swoj wklad w dobrowolnie zupetnie
podejmowanie niskoplatnych zaje¢ o niskim statuSie spolecznym, odrzucanym przez

wigkszos¢. Ich wlasna kultura [...] zaangazowana byta w proces reprodukcji spolecznej z

157 p. Willis, Wyobraznia etnograficzna... op. cit., s. 129, 145
1%8 |bidem, s. 131
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lepszym  skutkiem niz jakikolwiek zamierzony mechanizm ideologiczny.*™>® Mtodzi
przedstawiciele kultury robotniczej z premedytacja odrzucali zabieganie o dobre $wiadectwo
I wyniki nauczania. Uczniowie swoim zachowaniem sprawiali problemy nauczycielom i taki
byt ich cel- poprzez zastosowane nieoficjalnych form kulturowych utrzymywali jednoczes$nie
swoja niezalezno§¢ osobista.’®® Stosowane przez nich praktyki w potgczeniu ze stylem
poruszania si¢, moéwienia, zachowania w miejscach publicznych dostarczaly im satysfakcji z
podkre§lenia wlasnego ja typowego dla swojego kregu kulturowego w réznych
przestrzeniach: w szkole, pracy, na ulicy. Uczniowie obserwowani przez Willisa nie
werbalizowali swego oporu przeciwko wpajanym tresciom, lecz w sposob praktyczny
wyrazali niepostuszenstwo i1 negacje podporzadkowania si¢ szkolnym zasadom. Niejako
swiadomie godzili si¢ z faktem, Zze zaprzepaszczaja szans¢ na awans Spoleczny poprzez
edukacje. Z wtasnej woli wzmacniali swojg pozycje w kulturze robotniczej. Prezentowali inne
zastosowanie potencjatu czlowieka — draznili si¢ z nauczycielami i innymi uczniami
przyjmujacymi konformistyczng postawe, irytowali ich odnajdujac rozrywke w podwazaniu
autorytetu instytucji publicznej. Zaobserwowany przez Willisa u mtodziezy robotniczej brak
zainteresowania zdobyciem kwalifikacji stanowit niemq krytyke sprzecznosci zasady wiadzy
fachowcow i indywidualizmu w systemie edukacji, a ich kulturowa rewolta, niezalezne od
oficjalnych definicji i symbolicznych etykietek, eksplorowala wszystkie szkolne przestrzenie,
potencjaly i surowce dostgpne amatorskiej dziatalnosci, prowadzqc do stworzenia wlasnego
Swiata kulturowego.'®* W konsekwencji nauczyciele stopniowo, po wyczerpaniu réznych
metod motywujacych do nauki, rezygnowali z celow edukacyjnych, przestali wierzy¢ w sens
swojej pracy dydaktycznej 1 skupili si¢ na kontrolowaniu niesfornych ucznidow i tagodzeniu
ich temperamentu, godzac si¢ jednoczesnie, ze uczniowie wywodzacy si¢ z klasy robotnicze;j,
beda powielac kariery zawodowe swoich rodzicow i sSrodowiska. Mtodziez zatem zwyciezyta,
jest to jednak zwycigstwo pozorne, okupione powieleniem schematu zycia swoich rodzicow i
podjeciem w przysztosci ciezkiej, fizycznej pracy. Odrzucenie przez uczniow klasy pracujacej
kultury szkoly, prowadzi¢ moglo do opuszczenia szkoty lub wyrzucenia z niej, a w
konsekwencji do podejmowania prac typowych dla klasy robotniczej.

Szkota jest instytucja, ktora mimo deklaracji wyzwalania i wzmacniania potencjatu
indywidualnej osoby ksztattuje 1 umieszcza jednostke w strukturze spotecznej. Podstawowym

kryterium stratyfikacji jest poziom opanowania przez ucznia tzw. kultury wysokiej i

159 Ibidem, s. 19-20
160 p, Willis, Learning to Labour: how working — class kids get working — class jobs, London 1977
161 p, Willis, Wyobraznia etnograficzna..., op. cit., s. 65

78



umiejetnos¢ poruszania si¢ w jej sferze, do czego przygotowuje witasnie szkota. Naturalnie
zatem promuje si¢ przedstawicieli klasy wyzszej, ktérzy obcowania z kulturg wysoka uczg sie
w domu rodzinnym. Dla uczniéw z klasy robotniczej jest to sfera obca, w ktorej musza si¢
odnalez¢. Ich postawy | wartosci sa odmienne, a oczekiwania szkoty wobec nich takie same.
Zalezno$¢ ta przeklada si¢ réwniez na poziom wiedzy, jakim dysponuja dzieci konczace
poszczegolne etapy nauki szkolnej- im nizsza pozycja spoteczna rodzicoOw, tym nizszy wynik
na testach zewnetrznych.'®> Wyniki badan PISA potwierdzaja, ze w polskiej szkole
efektywnie pracuje si¢ z uczniem zdolnym,'®® jednak niestety, wciaz jest problem, jak
wspomagac¢ uczniéow z niskim kapitatem kulturowym otrzymanym w domu rodzinnym. Silna
zalezno$¢ poziomu umiej¢tnosci od charakterystyki spoteczno-ekonomicznej rodziny oznacza
ograniczenie mozliwosci awansu spotecznego zdolnych dzieci z nizszych warstw
spotecznych. Roman Dolata zajmujacy si¢ zagadnieniami oceniania o$wiatowego oraz
nierownosci spotecznych w edukacji wskazuje, ze polski system szkolny przyczynia si¢ do
nieusprawiedliwionego roznicowania uczniéw, a polskie szkoly aktywnie uczestnicza w
reprodukcji nieréwnosci spotecznych.'®® Wyréznia réowniez trzy najwazniejsze aspekty
nierownos$ci spotecznych w edukacji: wykluczenie (ilu uczniow opuszcza szkoty bez
minimalnych kompetencji intelektualnych potrzebnych do wspoéttworzenia wspdlnoty
spotecznej, politycznej i1 gospodarczej oraz udanego zycia prywatnego), determinacja
statusowa (na ile osiagnigcia szkolne sa wyznaczane przez pochodzenie spoleczne ucznia),
zréznicowanie systemu szkot (czy system szkolny daje wszystkim uczniom réwne szanse na
dobre wyksztatcenie).’®® W wyniku przeprowadzonych badan na poziomie III klasy szkoly
podstawowej Dolata wraz z Eweling Jarnutowska dochodza do wniosku, Ze istnieje znaczgca
korelacja migdzy wyksztatceniem rodziny pochodzenia ucznia a jego osiagnigciami, natomiast
nie ma podstaw do twierdzenia, Ze pozycja rodzicow na rynku pracy oraz wielodzietno$¢
rodziny obnizaja osiagnigcia ucznidéw. Rdéznice w wynikach z egzamindw zewnetrznych

ucznidow uczacych si¢ w placowkach zlokalizowanych na wsi nie ro6znig si¢ na tyle od

182 Szkota i nieréwnosci spoteczne. Raport, s. 13-14; R. Dolata, E. Jarnutowska, Czynniki statusowe a wyniki
nauczania [w:] R. Dolata (red.) Czy szkota ma znaczenie? Zréznicowanie wynikow nauczania po pierwszym
etapie edukacyjnym oraz jego pozaszkolne i szkolne uwarunkowania, T. 2, Instytut Badan Edukacyjnych
Warszawa 2014, s. 177- 234

163 ywww . pisa.ibe.edu.pl, https://www.ibe.edu.pl/download/PISA_2015-20lipca_final.pdf

184 R, Dolata, Procedury rekrutacji i dzielenia uczniéw na oddziaty w gimnazjach — ocena z perspektywy
nierownosci spotecznych w edukacji, [w:] Wosik E. (red.), Zmiany w systemie oswiaty. Wyniki badan
empirycznych, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2002, s. 182

185 R, Dolata, E. Jarnutowska, op. cit., s. 177
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wynikow rowiesnikow pobierajacych nauke w duzych miastach, by mowi¢ o wplywie
lokalizacji na efektywno$¢ nauki. %

Reprodukcji roznic wyniesionych z domu w szansach zyciowych mitodziezy
najbardziej sprzyja selekcja dokonujaca si¢ na wejéciu do szkoty ponadpodstawowej-
gimnazjalnej i1 $redniej. Rowniez rejonizacja szkot podstawowych wydaje si¢ nie by¢
catkowicie wolna od selekcji na tle kapitatu kulturowego, poniewaz szkoty w poszczegolnych
dzielnicach 1 osiedli duzych miast funkcjonujg w roznych kontekstach spotecznych. Kolejne
zrodto selekeji uczniow w tkwi w opozycji szkota panstwowa- szkota prywatna. Szkoty
prywatne dysponuja lepszg infrastrukturg i lepiej skomponowanym procesem dydaktycznym,
dzieci ucza si¢ tam w mniejszych klasach, a kadra pedagogiczna wdraza innowacyjne
programy nauczania. Z sektora publicznego ubywa najlepszych ucznidw 1 najbardziej
swiadomych 1 majacych wysokie oczekiwania rodzicow. W efekcie uczniowie szkot
publicznych traca mozliwo$¢ korzystania z rozwoju w $rodowisku o wysokim kapitale
kulturowym, a publiczne placowki edukacyjne nie sg poddane presji bardziej zaangazowanych
rodzicow mogacych doprowadzi¢ do zmian i innowacji.'®” Kolejnym elementem
determinujacym nieréwnosci spoteczne jest autoselekcja.’®® Rodzice podejmujac decyzje o
wyborze szkoly podstawowej szukaja odpowiedzi na wiele pytan (czy wybraé szkole
publiczng czy prywatng, jakimi kryteriami kierowac si¢ przy wyborze szkoty, jak zdoby¢
informacje na jej temat), ktore z reguly zadaja sobie ludzie o wysokim kapitale kulturowym,
wysokim statusie, posiadajacy wyzsze wyksztatcenie, majacy wigksze aspiracje dotyczace
edukacji swoich dzieci. Dysponujac wigkszg §wiadomoscia tatwiej jest im dotrze¢ do zrodet
informacji o ofercie edukacyjnej szkoty, uczacych tam nauczycielach lub wynikach testow
koncowych. Nastgpnie ci rodzice angazujac si¢ w funkcjonowanie szkoty efektywnie wplyna
na podniesienie jakosci jej pracy. Plany rodzicow dotyczace kariery edukacyjnej ich dzieci
przekladaja si¢ na wyniki ksztalcenia, gdyz sa powigzane z licznymi dzialaniami
podejmowanymi, by te marzenia urzeczywistni¢ (zakup pomocy naukowych, zajecia

dodatkowe, korepetycje, wsparcie w przygotowaniu do olimpiad i konkurséw).

186 |bidem, s. 197-218
187 Szkota i nieréwnosci spoteczne. Raport. s. 18-19
188 R, Dolata, E. Jarnutowska, op. cit., s. 184-185
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2.3. Teoria kapitalu kulturowego wedlug Pierre’a Bourdieu

W teorii Pierre’a Bourdieu opracowanej wspoélnie z Jeanem-Claudem Passeronem
reprodukcja- gtowna funkcja systemu o$wiaty- jest przede wszystkim procesem kulturowym.
Grupy spoleczne roéznig si¢ nie tylko statusem ekonomicznym, ale réwniez stopniem
zaawansowania uczestniczenia w kulturze, co wyraza si¢ w zroznicowanym Kkapitale
kulturowym. Na przebieg szkolnych trajektorii, a w konsekwencji osiaggnieta pozycje
spoteczna, ma wplyw wiele czynnikow, m.in.: przynalezno$¢ do klasy spotecznej i warunki
zycia $cisle z nig powigzane, etyka oraz dziedziczony kapital spoteczno- kulturowy. Moze
jednak zdarzy¢ sie, cho¢ niezmiernie rzadko, ze dojdzie do zjawiska transformacji
uwalniajacej cze$¢ populacji majacej mate szanse wyjsciowe. Przyktadem opisanego zjawiska
jest pochodzacy z francuskiej prowincji syn rolnika, Pierre Bourdieu, po6zniejszy profesor w
Collége de France, socjolog, antropolog i filozof. W swoich badaniach z lat 70. XX wieku
poswigconych reprodukcji spotecznej zaobserwowat zjawisko les miracules (z francuskiego-
le miracle-cud), ktorym scharakteryzowal dzieci, wywodzace si¢ z klas nizszych, majace
niesprzyjajace warunki rozwoju, a jednak osiggajace sukces, dzigki swojej determinacji i
wrodzonej inteligencji. Grupe te skontrastowal z tzw. les heritiers (dziedzicami)
spadkobiercami kapitatu kulturowego, przedstawicielami klas wyzszych wyposazonymi juz
na starcie zyciowym w sprzyjajacg motywacje i wiare we wtasne mozliwosci.'®°

Reprodukcja Pierre’a Bourdieu i Jeana- Clauda Passerona, jest analizg francuskiego
systemu ksztatcenia, w szczegdlnosci na poziomie uniwersyteckim, z punktu widzenia réznic
klasowych w zakresie szans na awans edukacyjny, a szerzej — spoteczny. Autorzy W swojej
pracy pokazali jak kapitat kulturowy, kompetencje jezykowe oraz wiedza wplywaja na
sprawniejsze pokonywanie przez mlodziez z klas uprzywilejowanych edukacyjnych
trudnos$ci. Szkota okazuje si¢ miejscem, w ktorym wypracowane przez rodzing umiejgtnosci 1
predyspozycje sa wzmacniane 1 potwierdzane, a wystgpujace rdéznice pomigdzy
przedstawicielami klas akceptowane i traktowane jako naturalne zdolnosci. W szkole
dominuje 1 jest uprawomocniona kultura warstw spotecznie uprzywilejowanych, stuzaca
zarazem legitymizacji istniejacej wtadzy. Tak uksztattowana instytucja lepiej stuzy interesom
dzieci z warstw uprzywilejowanych. Ich postawy i1 poglady nie wymagaja radykalnej zmiany.
Inaczej rzecz przedstawia si¢ w sytuacji dzieci z rodzin chlopskich i robotniczych.

Nauczyciele muszg uciec si¢ do roznych metod, by uksztattowa¢ u nich pozadang postawe.

169 p_Bourdieu, J. C. Passeron, Les heritiers. Les etudiants et la culture. Les Editions de Minuit, Paris 1964
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Kapitat kulturowy- to trzeci, obok ekonomicznego i1 spotecznego typ kapitatu. Pierre
Bourdieu taczy go z naszym obyciem z kultura, gustem, kompetencjami. Kapital, wedtug
niego, to zakumulowana praca (w jej materialnej formie lub w jej ,, uprzedmiotowionej”,
wcielonej w cos formie), ktora o ile zostanie przywlaszczona na prywatnej, tzn. wylgcznej
bazie, przez jakqs osobe lub grupe osob, umozliwia im zawlaszczanie energii spotecznej w
formie uprzedmiotowionej lub zywej pracy.t’® Kapitat jest dziedziczony, przede wszystkim od
rodziny, a nastgpnie wykorzystywany do realizacji okreslonych celéw. W ostatecznym
rozrachunku inwestowanie w kapital kulturowy- we wlasng wiedz¢ 1 umiejetnosci-
podyktowane jest przede wszystkim chgcig wywalczenia dla siebie jak najwyzszej pozycji
spotecznej oraz ekonomicznej. Bourdieu wyrdznit jeszcze jeden typ kapitatu- symboliczny,
przyjmujacy postaé dowolnego typu kapitatu (ekonomicznego, kulturowego, szkolnego czy
spotecznego), ktoéry wyznacza spoteczng pozycj¢ jednostki w spoteczenstwie. Kapitat
symboliczny znajduje swoj wyraz w prestizu, honorze czy uznaniu, jakim cieszy si¢ dana
jednostka.

Kapitat kulturowy przybiera wedtug Bourdieu, trzy postaci: (1) uciele§niong, wyrazang
poprzez okreslony typ i poziom kompetencji kulturowej w szczegolnosci tej zdobywanej we
wczesnych etapach socjalizacji rodzinnej (np. smaku czy gustu, wzorcOw uprzejmosci) oraz
wiedze, znajomos$¢ jezyka, umiejetnosci i kwalifikacje zawodowe, (2) uprzedmiotowiona,
zmaterializowana, sktadajaca si¢ z posiadanych przez jednostke dobr kulturowych, ktorych
nabycie 1 uzycie wymaga zreszta takze odpowiedniej kompetencji oraz (3)
zinstytucjonalizowang, prezentowang w postaci odpowiednich dyplomow i $wiadectw
potwierdzajacych posiadane wyksztalcenie i zapewniajacych zwykle okreslone uprawnienia.
Wedlug Bourdieu nie mozna zlekcewazy¢ kapitalu kulturowego w procesie analizowania
edukacyjnych trajektorii mtodziezy, poniewaz:

System uwarunkowarn zwigzanych z przynaleznoscig do klasy oddziatuje w trakcie
catej kariery szkolnej, przeobrazajqc sie¢ w zaleznosci od wagi, jakq moze przyjgc ten czy ow
czynnik (np. kapital kulturowy lub dochody) w strukturze czynnikow na roznych etapach
kariery szkolnej (...) W tym systemie czynnikow, stale podlegajqcych reorganizacji w
rezultacie samego jego dziatania, uwarunkowania zwigzane z przynaleznosciq klasowq tracg

Stopniowo na znaczeniu na rzecz uwarunkowan szkolnych, ktore stanowiq ich transpozycje

170 p, Bourdieu, The forms of capital. [w:] J. G. Richardson (red.), Handbook of theory and research for
sociology of education, Greenwood Press, New York, Westport, Connecticut, London 1986, s. 253

111 p, Bourdieu, Rozum praktyczny. O teorii dziatania. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow
2009; P. Bourdieu, L. J. D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Oficyna Naukowa, Warszawa
2001, s. 104
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(...) struktura stosunkow klasowych dgzy do reprodukcji wlasnej dzieki odtwarzaniu
odtwarzajqcych jq habitusow.™

Powyzej przedstawione uwarunkowania Bourdieu prezentuje za pomocg schematu:

Rys. 2.2. Struktura stosunkéw klasowych wedtug P. Bourdieu'”®
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Niezbedne dla teorii kapitatow wedlug Bourdieu jest rozumienie pojec: habitus i pole.
Pole (z francuskiego le champ) to symboliczna przestrzen wytwarzana miedzy pozycjami
zorganizowanymi wokot pewnego rodzaju aktywnosci, np. edukacji. Oznacza ono wycinek
struktury spotecznej, ktory charakteryzuje si¢ tym, ze skupia jednostki i1 grupy
skoncentrowane na podobnych dazeniach i rywalizujace o pozycj¢ w jego obrebie. Pole
aktywnos$ci spotecznej organizuje si¢ wokot obowigzujacych celow, zatozen i1 kryteriow
uznawanych za szczegolnie wazne. W polu, jakim jest przestrzen edukacji, spotykajg si¢
ludzie, ktorzy zajmuja z gory okreslone pozycje: nauczyciel, uczen, rodzic. Uczniowie chca
uzyskac jak najlepsze oceny, a nauczyciele pragng utrzymac swdj autorytet- w zwigzku z tym

odgrywaja swoje role:

172 p_ Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1990, s. 174
173 Ibidem, s. 173
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W kategoriach analitycznych pole mozna zdefiniowac jako sie¢ albo konfiguracje
obiektywnych relacji miedzy pozycjami. Pozycje zas sq zdefiniowane obiektywnie ze wzgledu
na swoje istnienie i ze wzgledu na uwarunkowania, jakie narzucajg osobom czy instytucjom je
zajmujgcym, okreslajgc ich aktualng i potencjalng sytuacje (situs) w strukturze dystrybucji
roznych rodzajow wiadzy (czy kapitatu). Posiadanie zas owej wiadzy (czy kapitatu) okresla
dostep do specyficznych korzysci, o ktore toczy sie walka na danym polu.t’

Pole jest obiektywne i uwarunkowane przez zewnetrzne zasady funkcjonowania w
spoteczenstwie. Nie wszyscy jednak zachowuja si¢ tak samo w danym polu, np. jeden uczen
siada w pierwszej tawce i za wszelka cen¢ chce w oczach nauczyciela wypasé jak najlepiej,
drugi siada w ostatniej, by jak najbezpieczniej moc przeczeka¢ do dzwonka. W obu
przypadkach na polu toczy si¢ gra- ten pierwszy uczen chce uzyskacé jak najlepsza oceng, ktora
jest dla niego nagroda, drugi inaczej odczytat logike pola 1 wybierajac inng strategig, gra o
nagrodg¢ atrakcyjng dla niego, adekwatng do jego wartosci. Pole dla obu jest to samo, ale
odnajdywanie si¢ w nim juz nie. To, w jaki sposob kazdy zachowa si¢ w danym polu zalezy
od naszych mozliwosci postrzegania rzeczywistosci 1 dyspozycji do dziatania, zwanych przez
Bourdeu habitusem. Pole jest obiektywne, ale jego uczestnicy graja role dyktowane przez
habitus. Relacje pomigdzy podmiotami wewnatrz pola mogg mie¢ wigkszg wartos¢ od samego
faktu zawtlaszczenia danego pola. Kazde z nich tworzy konglomerat specyficznych form
zainteresowania, opanowania regul gry oraz uznawanych w nim wartosci. Bourdieu nazywa
te zaleznosc¢ illusio i taczy z gra. Autor uwaza, ze spoteczenstwo sklada si¢ ze wzglednie
autonomicznych mikrokosmosow, przestrzeni obiektywnych relacji, bedgcych terenem
dziatania specyficznej logiki i przymusu, nie dajgcych sie sprowadzi¢ do tych, ktore rzqdzq
innymi polami. Na przyklad pole artystyczne, pole religijne i pole gospodarki kierujq sie
zupetnie odmienng logikq: pole ekonomiczne wytonito w toku historii zasady znane z
powiedzenia ,,w interesach nie ma sentymentow”, wedle ktorych czarowna moc
pokrewienstwa, przyjazni i mitosci nie ma racji bytu. Pole artystyczne natomiast, wrecz
przeciwnie — opiera sie na zasadzie odrzucenia i odwrécenia prawa korzysci materialnej.t™
Pole decyduje o formie habitusu przyjmujacego takie cechy, jakie wymaga od niego pole lub
uktad pol.

174 p, Bourdieu, L. J. D. Waquant, op. cit., s. 78
175 Ibidem
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Habitus'’® jest zasada, ktora wytwarza i jednoczy zachowania i opinie, stanowiac
rownocze$nie ich zasad¢ wyjasniajaca. W kazdym momencie biografii szkolnej lub
intelektualnej dazy on do odtwarzania systemu warunkéw obiektywnych, ktérych jest
wytworem.'’’” Tnaczej moéwiac, habitus to wspdlne schematy myslenia, percepciji, oceny i
dzialania, zestaw postaw wprowadzonych w sfer¢ ludzkich nawykow. Jednostka dziata
$wiadomie jednak automatycznie, pod wplywem spotecznych, historycznie wytworzonych
uwarunkowan. To wiasnie struktury habitusu generujg schematy koniecznych w okreslonej
sytuacji zachowan. Wedlug Bourdieu podstawowy habitus ksztaltuje si¢ w domu rodzinnym
i w lokalnych $rodowiskach pochodzenia. Jest on praktycznie nieodwracalny, bardziej niz w
kolejnych etapach ksztalcenia pedagogicznego. To jak uczniowie graja w polu, jakim jest
szkota, zalezy od ich habitusu, a on z kolei zalezy od ulokowania w strukturze spoteczne;j.
Charakterystyczne jest takze, ze w klasach nizszych spolecznie- robotniczej 1 chtopskiej,
pokutuje przekonanie o wyznaczonym z gory stylu zycia, z ktorym przedstawiciele godza si¢
1 akceptujg oraz $wiadomie kultywuja. Badani przez Bourdieu robotnicy komentujacy dzieta
uprawnionej kultury, stwierdzali, ze to nie dla nas.'’® Habitus, odtwarzany w poszczegdlnych
klasach, wptywa na reprodukcje zréznicowania spotecznego.

Konwersja i akumulacja kapitalow sg jednymi z kluczowych aspektéw przedstawianej
teorii. Konwersja jest istotg kazdego dziatania spotecznego, a warunki w jakich si¢ odbywa, a
przede wszystkim wymiana zasobow kapitatow pomigdzy soba, to gtdowny parametr opisujacy
poszczegolne pola spoteczne. Kapitat jest warto$cia, a zatem ma ceng, ktora w danym polu
przyjmuje okreslong wysokos$¢ 1 mozna rowniez go wymieni¢ na inny towar- inny kapitat. W
praktyce spotyka¢ mozna oczywisScie rdznorodne ograniczenia w wymianie zasobow
ekonomicznych, w tym obcigZzenie kosztami transakcyjnymi, jednak sa one prawie zawsze
nizsze niz w przypadku pozostalych typoéw kapitatu. Te podlegaja bowiem najczesciej
ograniczeniom wymiany i tempa akumulacji — ich gromadzenie wymaga zwykle znaczacego
czasu.r’® Charakterystyczng cecha kapitatu kulturowego jest jego wysoka odpornoéé na utrate,
dzigki temu moze stanowi¢ zabezpieczenie innych kapitatow, np. w czasie kryzysu

ekonomicznego. Kapitat kulturowy w wigkszoséci swoich form jest doskonatym przyktadem

176 Wezesdniej to pojecie wystepowato rowniez w pracach m.in.: Maxa Webera, Emila Durkheima, Marcela
Maussa, Norberta Eliasa, Edmunda Husserla.

177 p, Bourdieu, The forms..., op. cit., s. 267

178 A, Ktoskowska, Teoria socjologiczna Pierre'a Bourdieu. Wstep do wydania polskiego. [w:] P. Bourdieu, J. C.
Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. Pafnstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1990, s. 36

19T, Zarycki, Kapitat kulturowy — zafoZenia i perspektywy zastosowar teorii Pierre’a Bourdieu, ,,Psychologia
Spoteczna”, 2009, t. 4 1-2 (10), s. 15
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zasobu wymagajacego dlugotrwatej akumulacji. Proces nauki trwa dhugo, jednak jest trudny
do usunig¢cia- dyplomy, certyfikaty moga by¢ odtworzone, nie sposob rowniez usungé wiedzy
I umiejetno$ci z ludzkiego umyshu. Wartos¢ kompetencji kulturowych moze jedynie
zmniejszy¢ si¢ w sytuacji deprecjacji idei w wyniku przemian spotecznych, np. obalenia
systemu komunistycznego.

Celem dziatan ucznidéw jest uzyskanie korzysci uznanej za atrakcyjng w ich §wiecie
wartosci. Aby ja osiggna¢ korzystaja ze swoich zasobow nazywanych kapitalem. Poziom
zasobow dostepnych dla nich zalezy od ich lokacji w strukturze spotecznej. Im wyzej w
hierarchii spotecznej, tym wigcej poszczegodlnych kapitatdéw jednostka posiada. Sitg rzeczy
uczniowie w polu szkola posiadaja nierowne zasoby i na gruncie ich rywalizacji z
wykorzystaniem zasobow ksztattuje si¢ hierarchia. W $lad za Piotrem Mikiewiczem,
socjologiem edukacji, przenoszacym cechy modelu analitycznego Pierre’a Bourdieu do analiz
edukacyjnych mozna uznad, ze:

- osoby z réznych klas spotecznych, posiadajac rézny habitus, w roézny sposob
rozpoznaja logike pola edukacyjnego;

- 0soby z roznych klas spotecznych w odmienny sposob interpretuja, co jest kapitatem
kulturowym i spotecznym w polu edukacyjnym i w jaki sposob mozna go wykorzystaé;

- osoby z roznych klas spotecznych, nawet jezeli posiadatyby takie samo rozpoznanie
logiki pola edukacyjnego, maja rozny dostep do kapitatow (kulturowego i spotecznego) z racji
swojego strukturalnego ulokowania.*®

Faktyczna warto$¢ poszczeg6lnych kapitatow jest uzalezniona m.in. od umiejetnosci
ich skutecznego wykorzystywania. Niektore typy kapitaldow moga by¢ spotecznie traktowane
jako $rodki potencjalnie bardzo skuteczne, ale nie w pelni prawomocne badz wrecz nielegalne.
czyli normatywnie zakazane.'®! Poza tym liczy sic nie tylko samo posiadanie kapitatu, lecz
réwniez kultura korzystania z nich, bgdaca Zrédlem prestizu 1 szacunku spolecznego oraz
barometrem zajmowanej pozycji w spoleczenstwie.

Uczniowie dokonujg wyboréw swiadomie, a po czes$ci nieSwiadomie, zgodnie ze
swoim statusem spolecznym i kapitatem kulturowym. Powielaja pewne schematy zaczerpnigte
z rodziny lub/i srodowiska, w ktérym przebywali. Czgsto nie potrafig zmieni¢ swojej drogi

zyciowej, tak mocno utozsamiajg si¢ ze swoim srodowiskiem.

180 p, Mikiewicz, Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, PWN, Warszawa 2016, s. 165
181 M. Zidtkowski, Kapitat spoteczny, kulturowy i materialny i ich wzajemne konwersje we wspotczesnym
spoteczenstwie polskim, ,,Studia Edukacyjne”, 2012, nr 22, s. 12
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Hierarchii podporzadkowane takze sg szkoty- od tych najbardziej pozadanych do tych
mniej elitarnych. Proces edukacji, niezaleznie od instytucji, ktora jest za niego odpowiedzialna
(Szkota, Kosciot, Partia'®?) stuzy zaprogramowaniu ludzi do podejmowania okreslonych
dziatan, postugiwania si¢ wspolnymi schematami zachowania, mys$lenia i opiniowania.
Tradycyjny system nauczania utrwala struktury stosunkéw klasowych, przynosi warunki do
ich funkcjonowania i tym samym uprawomocnia je. Stwarzajac hierarchie przyczynia si¢ w
ukryty sposob do reprodukowania hierarchii spotecznych.

Wedlug Bourdieu hierarchia placowek jest scisle zwigzana z hierarchig pochodzenia
spolecznego nauczajgcych; zwazywszy wreszcie, Ze rozne szkoty i rozne placowki przyciggajq
w bardzo nierownomierny sposob uczniow z roznych klas spolecznych zgodnie z ich
wczesSniejszymi osiggnieciami szkolnymi i definicjami spotecznymi, zroznicowanymi wedle
klas, typow studiow i typow placowek, rozumiemy, ze rozne typy drog Zyciowych zapewniajg
Jjedynie bardzo nierowne szanse dostepu do wyziszego wyksztatcenia.*®® Zhdne jest
twierdzenie, ze szkota roéznicuje uczniow tylko ze wzgledu na ich umiej¢tnosci i wrodzone
zdolnosci, niezaleznie od ich pochodzenia klasowego. Wszelkie dziatania tylko potwierdzaja
i wzmacniajg habitus klasowy, ktory uksztaltowany poza szkotla, determinuje wszystkie
osiagniecia.!8

Szkota odgrywa role narzgdzia, ktére obsadza uczniéw zgodnie z ich kapitatem 1
porzadkuje ich do z gory przypisanych pozycjach spotecznych. Do egalitaryzacji
spoteczenstwa nie prowadzi wcale zwigkszenie dostgpnosci instytucji ksztatcenia na r6znych
szczeblach. Edukacja ogolnoksztalcgca jest postrzegana jako prestizowa i1 gwarantujgca
wieksze zwroty w postaci zarobkow 1 nobilitacji spotecznej niz edukacja zawodowa. Dzieje
si¢ tak rowniez w krajach (tj. Niemcy, Belgia), w ktorych kladzie si¢ nacisk na ksztalcenie
zawodowe. Wskutek réznicowania $ciezek ksztalcenia nastepuje kanalizacja uczniow
pochodzacych z rodzin o réznym statusie w odrebnych éciezkach ksztatcenia.'® W ten sposob
szkota odtwarza nierownosci spoleczne segregujac uczniow migdzy typami szkot lub klasami
w obrebie jednej szkoty. Napigcia pomigdzy poszczegdlnymi klasami na tle roznic w zasobach
kapitatu kulturowego prowadza, wedlug Bourdieu do przemocy symbolicznej.*®® Zaczynamy

mie¢ z nig kontakt w momencie rozpoczecia procesu wychowawczego w domu rodzinnym i

182 pisownie wielkg literg stosuje zgodnie z zapisem w publikacji Pierre’a Bourdieu i Jeana- Claude’a Passerona.
18 p, Bourdieu, The forms..., op. cit., s. 261

184 1bidem, s. 320

185 p, Mikiewicz, op. cit., s. 70,

186 p, Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqdzenia, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa
2006
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kontynuujemy w latach szkolnych. Przemoc symboliczng musimy przyja¢ bezdyskusyjnie,
aby pozosta¢ w zastanym systemie, nie podlega¢ karaniu, nie zosta¢ wykluczonym. Odnosi
si¢ to zarowno do przemocy ukierunkowanej na pozostanie w habitusie (na przyktad klasy
robotniczej)*®’ jak i tej, ktora ma na celu awans w strukturze spotecznej. Przedstawiciele klas
srednich poddani sg silnej presji sprostania normom kulturowym narzucanym przez klasy
wyzsze. Wigkszo$¢ cztonkow klas $rednich zdaje sobie sprawe z roli kapitatu kulturowego w
funkcjonowaniu struktury spotecznej i w ramach swoich ambicji awansu spotecznego usituje
uwzglednié, oprocz ekonomicznych, takze aspiracje kulturowe. Czesto proba dostosowania
si¢ do wyznacznikow kultury wyzszej jest mozolng drogg, a efektem jej jest jedynie
powierzchowne dostosowanie si¢ do norm kultury, do ktorej przedstawiciele klasy $redniej
aspiruja. Reprezentant klasy Sredniej wowczas probuje stwarza¢ pozory wytrawnego
konsumenta kultury wysokiej i odgrywa role, zakladajac rodzaj maski w teatrze zycia.l®
Konsekwencjami odgrywanej roli, niezgodnej z habitusem moze by¢ w najlepszym wypadku
brak satysfakcji z konsumpcji dobr kulturowych lub poczucie niepewnosci co do naturalnosci
i poprawnosci wlasnych zachowan. Paradoksalnie, mozna méwi¢, ze w pewnym sensie klasa
srednia okazuje si¢ ofiarg przemocy symbolicznej w wigkszym stopniu niz marginalizowana
w kategoriach ekonomicznych klasa nizsza. Co nie zmienia faktu, ze zasoby kulturowe,
spoteczne i ekonomiczne klasy wyzszej sg dla nich rowniez atrakcyjne i pozadane. Niestety,
nieustanna zmiana coraz bardziej atrakcyjnych trendéw w kulturze, powoduje, ze dystans
klasy wysokiej do nizszych ciagle narasta. Pokonanie tego dystansu wymaga bardzo duzego
wysitku na etapie szkolnej edukacji. Jak pisze Didier Eribon: Kultury szkolnej i wszystkiego,
czego wymagata uczytem si¢ powoli i chaotycznie — dyscyplina jakiej ona Zgda od ciata i
umystu, nie jest czyms wrodzonym, trzeba czasu by jg naby¢, jesli nie miato si¢ szczescia
wdrozy¢ do niej niepostrzezenie w dziecinstwie. Dla mnie byla to prawdziwa asceza — Zeby si¢
wyedukowaé, a raczej reedukowad, musiatem oduczy¢ sie siebie takiego, jakim bytem.*®
Zmieniajace si¢ formy kapitatu kulturowego wymagaja szybkiego reagowania jego
konsumentow, a zbyt p6zne reagowanie 1 proby dostosowania si¢ do nich sprawiaja, ze sg juz
powszechnie znane i traca posmak elitarno$ci. Bourdieu sugeruje paradoks wspomnianego

zjawiska, poniewaz klasa nizsza, w znacznym stopniu wolna od kosztow inwestycji w kapitat

187 Co jest uwidocznione w pracach Paula Willisa: P. Willis, Learning to Labour: how working — class kids get
working — class jobs, London 1977 oraz Didiera Eribona: D. Eribon, Powrdt do Reims, Wydawnictwo Karakter,
Krakéw 2019

188 E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1981

189 D, Eribon, Powrot do Reims, Wydawnictwo Karakter, Krakow 2019, s. 148-149

88



kulturowy, jest w mniejszym stopniu ofiara przemocy symbolicznej niz klasa $rednia.®
Przedstawiciele klas nizszych na ogot przekonani sa o nieoptacalnosci lub po prostu
niemoznosci inwestowania w kulture wyzsza i1 zazwyczaj ograniczajg si¢ do funkcjonowania
we wlasnym, naturalnym §wiecie kulturowym.

Ocena wartosci kapitatow jest uzalezniona od réznych czynnikdéw, przede wszystkim
zewngtrznych tj. zmiany w gospodarce, przemiany historyczne. Po 1989 roku gospodarka
rynkowa w Polsce przyniosta ze sobg podniesienie wartosci wielu niedoszacowanych
wczesniej kapitatow lub ktorych posiadanie wigzalo si¢ raczej ze stratami 1 trudnosciami, niz
z wymiernymi korzysciami (np. klopotliwa i raczej fikcyjna wlasnos$¢ kamienic obcigzonych
hipotecznie)!®!. Rowniez przeksztalcenia na rynku pracy sa przyktadem zmiany wartosci
kapitalu kulturowego. Pojawity si¢ nowe kwalifikacje zawodoéw (np. ekonomista), na ktore
wzrosto zapotrzebowanie, a wygasty inne (np. rusycysta). Nowa sytuacja polityczno-
ekonomiczna wptyneta na uniewaznienie cze$ci wiedzy i do§wiadczen przydatnych w czasach
rezimu komunistycznego. Spoleczenstwo po transformacji zyskalo mozliwosé
dlugoterminowego planowania, a co za tym idzie, projektowania kariery w oparciu o
inwestycje w edukacje. Zdobycie wyzszego wyksztalcenia stato si¢ dostgpne szerszemu gronu,
z ktorej to mozliwosci zaczeto korzystaé coraz wigcej studentow.%? Zdobywanie wiedzy stato
si¢ inwestycja w przyszlos¢, dato mozliwos¢ zwiekszenia pozostatych kapitatlow. Wybor
kierunkow przestal by¢ uzalezniony od zainteresowan i pasji, a stal si¢ czysta kalkulacja
zyskow 1 strat w kontek$cie ekonomicznym. Inwestowanie w autotelicznie pojety kapitat -
wedtug Marka Zidtkowskiego, profesora socjologii - spoleczny i1 kulturowy wystepuje takze
wsrod coraz liczniejszej klasy sredniej i to zaréwno tego jej odtamu, ktory dysponuje pewnymi
nadwyzkami finansowymi (a wiec moze dokonac konwersji), jak i tej jej czesci, ktora nadwyzek
materialnych nie posiada, ale odpowiednie zachowania kulturowe i kultywowanie wiezi
spolecznych sq gtéownym dostepnym im sposobem walki o swojq pozycje spoteczng.r®® Jednakze
czg$¢ spoteczenstwa nie dysponujac nadwyzkami materialnymi skupia si¢ przede wszystkim
na utrzymaniu dotychczasowego standardu zycia 1 nie wykazuje zainteresowania konwersja

kapitatow.

10T, Zarycki, Kapitat kulturowy..., 0p. cit., s. 12-25

191 M. Zidtkowski, op. cit., s. 16

192 W przeciagu pierwszych 10 lat po transformacji liczba studentéw wzrosta trzykrotnie. Zrodto: GUS. Polska
1918-2014 https://stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5501/13/1/13/0z_polska_1989-
2014 .pdf

193 M. Zidtkowski, op. cit., s. 24
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Konfrontacja teorii kapitatu kulturowego zostala przedstawiona w pracach Tomasza
Zaryckiego, ktory zauwazyl, ze znaczenie kultury jako do$¢ stabilnej i naznaczajacej w sposob
trudny do unikniecia struktury zakorzenionej w historii wydaje si¢ wigksze w wielu krajach
Europy Srodkowej i Wschodniej, na czele z Polska, niz USA lub we Francji. W szczegdlnosci
w Polsce etos inteligencji moze by¢ uwazany za wazny czynnik struktury spoteczne;j,
opierajacej si¢ na wyrafinowanych formach kapitalu kulturowego. Mozna mowi¢ o wysokim
poziomie autonomii pola kulturowego, ktore silnie podporzadkowane elitom inteligenckim jest
stabo zalezne od kapitalu ekonomicznego i wiadzy politycznej.!® Okres komunistyczny
wzmocnit wrecz role kapitatu kulturowego przez wyeliminowanie znaczenia kapitalu
ekonomicznego jako formy budowy i transmisji pozycji spoteczne;j.

W 2011 roku zostat opublikowany raport oparty na wynikach badan prowadzonych od
2009 roku, poswigcony analizom potencjatu innowacyjnego dzieci pokolenia (nazywanego w
raporcie pokoleniem historycznej nadziei i szansy!®®), ktore w okresie transformacji
polityczno- gospodarczej wkraczato na rynek pracy. Pokolenie mtodych, urodzonych u progu
transformacji  charakteryzuje poczucie naturalnego oswojenia z transformacyjng
rzeczywistosciq, wigksza ekspansywnos¢ zyciowa, silniejszy pragmatyzm i bardziej
konsumpcyjne nastawienie do zycia. To, co taczy ich z pokoleniem rodzicow, to powszechna
niemal akceptacja wartosci sukcesu i podobne przekonania co do najbardziej optymalnych
warunkoéw, w ktorych moze si¢ ona urzeczywistnia¢ — i W jednym i w drugim pokoleniu
dominowali zwolennicy gospodarki rynkowej i gwarantujgcej wolnosé demokracji.**® Oba
pokolenia niewatpliwie chciaty osiggna¢ sukces (w sensie statusowym, materialnym, w
zakresie konsumpcji), ale najwicksze szanse na urzeczywistnienie swoich aspiracji i dgzen
mialy osoby z rodzin o wysokim statusie. Tam wtasnie dochodzitlo do widocznego
wzmacniania si¢ réoznych czynnikow, sprzyjaly warunki materialne oraz zgromadzony w
rodzinie kapitat intelektualny i kulturowy. Analizy przedstawione we wspomnianym raporcie
skierowanym nie tylko do politykdéw, by zwroci€ ich uwage na problemy ludzi mtodych, lecz
takze do opinii publicznej, pokazaly, ze im wyzszy status spoteczny, tym bardziej pozytywny
stosunek do zmian systemowych, tym lepsze samopoczucie w systemie, wigksza wiara we

wlasne mozliwos$ci, lepsza sytuacja materialna i korzystniejsze warunki zycia, wigksza

1947, Zarycki, Kapitat kulturowy..., op. cit., s. 21-22
195 Miodzi 2011. s. 21
19 1bidem, s. 24
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dojrzato$¢ polityczna, $mielsze plany wobec wilasnych dzieci i wigksze z mysla o nich
inwestycje.’

W latach 90. XX wieku, mozna bylo zaobserwowac ksztatltowanie si¢ trzech
zasadniczych segmentow spolecznych, sposrod ktorych kazdy reprezentowat odmienny typ
srodowiska socjalizacyjnego i w ktorych panowaly odmienne warunki dla rozwoju i
funkcjonowania mtodziezy. Te trzy segmenty sa, jak w teorii Bourdieu trzy pola, do ktérych
przynalezno$¢ w duzym stopniu wplywa na habitus- ksztattowanie si¢ postaw wzgledem
rozwoju, planowania edukacji i kariery zawodowe;j.

W pierwszym znalazly si¢ osoby o wysokich statusach i wysokich aspiracjach
zyciowych (rodziny inteligenckie, wyzszych ranga pracownikow umystowych), nie tylko
akceptujace kierunek zmian dokonujacych si¢ w kraju, lecz rowniez dysponujace osobistym
kapitalem (intelektualnym, mentalnym, materialnym), umozliwiajacym realizacj¢ wlasnych
wysokich aspiracji zyciowych i zamierzen. Mtodziez funkcjonujagca w tym polu zdradzata
bardzo wysokie i niekonwencjonalne aspiracje zyciowe. Planowata i realizowata dilugie
strategie edukacyjne, uwzgledniajace ukonczenie studiow wyzszych. Pole srodkowe
wypehiali ci, ktorzy reprezentowali nizszy — $redni — status (urzednicy, pracownicy
techniczno-biurowi, $wiadczacy wykwalifikowane ustugi, bogatsi rolnicy). Ich stosunek do
zmian systemowych charakteryzowatl si¢ akceptacja w nieco mniejszym stopniu, a ich
identyfikacje polityczne miaty wyraznie hybrydalny charakter. Aspiracje zZyciowe mtodych w
tym polu byly niewiele nizsze, ale bardziej konwencjonalne, obejmowaty zazwyczaj dtuzsze
strategie edukacyjne, uwzgledniajace studia wyzsze. W rzeczywisto$ci mtodziez z tego pola
realizowata krotsze lub prostsze warianty wyksztalcenia. Jedng z przeszkod byt brak
odpowiednio wysokiego kapitatu, co uniemozliwialo osigganie stawianych zyciowych celéw
bez wigkszych napie¢. Mimo tego w stosunku do rodzicéw, ale i niektorych rowiesnikow
milodziez w tym polu miala mozliwos¢ awansu, cho¢ znaczaco mniejszg niz w grupie
pierwszej. Pole trzecie gromadzito osoby o najnizszym statusie (rolnicy, robotnicy, rencisci,
osoby bezrobotne). Ich aspiracje byly zdecydowanie najnizsze, zwigzane gltownie 2z
oczekiwaniem bezpieczenstwa socjalnego, lecz takze nadziejami na poprawe standardu zycia.
Jako jedyni nie akceptowali zachodzacych w Polsce przemian, zdradzajac wyrazng tesknote
za minionym, socjalistycznym porzadkiem gwarantujacym im dobrobyt oraz bezpieczenstwo
socjalne 1 przyjmujac postawe roszczeniowg wobec nowego systemu. Nie obce im byly

marzenia o dobrobycie, ale nie dysponowali rowniez zadnym kapitatem, ktory mogltby

197 |bidem
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przeksztalci¢ ich dazenia w rzeczywisto$¢. Mtodzi z tego pola majg najnizsze aspiracje, ale
nie na tyle niskie, by nie ujawniaty checi awansu i ukrytych mozliwosci tej grupy. Nie planuja
oni generalnie strategii edukacyjnych, nie majg tez kapitatu, ktory mogliby pomnazac.
Tendencja nie jest optymistyczna- rosnacy dystans miedzy pokoleniami, z drugiej za$
poglebiajace si¢ zréznicowania w pokoleniu mlodziezy.

Lata dziewigédziesiate mialy przynie§¢ nowe szerokie mozliwosci awansu
spotecznego. Jednak te same procesy wytworzyty nowe podziaty spoleczne, z silng tendencja
do ich petryfikacji poprzez mechanizmy reprodukcji pokoleniowej. W efekcie nawet
dostepnos¢ (wrecz masowosé!%®) edukacji nie wyréwnata réznic pomiedzy przedstawicielami
roznych klas. Mozliwo$¢ ksztatcenia na wszystkich poziomach edukacji doprowadzita do
bardzo duzego nasycenia absolwentami szko6t §rednich 1 wyzszych, ale nie przelamata w
sposOb znaczny determinizmu kulturowego i socjalnego. Mtodziez o korzystniejszych
warunkach startowych wygrywata w dostepie do lepszych szkot i dogodnych pozycji
spotecznych. Mtodziez o mniej korzystnych zasobach kapitalowych miata i ma mniejsze
szanse na dobra edukacj¢. Szanse te zmniejszaja indywidualne wlasciwosci, w tym trudnosci

W uczeniu si¢.

Pomimo otwartego 1 rownego dostepu do edukacji dla dziewczat i chtopcow, tradycyjna
szkota zawodowa jest dla me¢zczyzn. Przedstawicielom klasy robotniczej przypisane s3
okreslone cechy tradycyjnie kojarzone z meskos$cig. Badania Pierre’a Bourdieu pokazaty, ze
system szkolny, spoteczenstwo 1 rodzina w duzym stopniu utrudniajg dzieciom z klasy
robotniczej awansowaé do wyzszej klasy spotecznej, choé, co udowadnia jego osobisty
przypadek, nie jest to niemozliwe. Z zatozenia szkota miata by¢ narzedziem wymierzonym w
reprodukcje kulturowa, jednak stala si¢ jej narzgdziem utrwalajac stereotypy, nieréwnosci
spoteczne i nadal przydziela dzieci do okreslonych rdl spoteczno- zawodowych zgodnych z
ich kapitatami spotecznymi, ekonomicznymi i kulturowymi. Selekcja zaczyna si¢ coraz
wczesniej, nie tylko na poziomie szkoty $redniej, ale juz na pierwszym etapie ksztalcenia, gdy

prywatne szkoly podstawowe przyciggaja swoja bogata oferta $wiadomych rodzicow,

198 w pierwszym roku transformacji (1990/91) studiowato 330,8 tys. mlodziezy, a wskaznik solaryzacji brutto
wynosit 12,9%, w roku 2000/2001 liczba studentow wynosita 1584,8 tys., zas wskaznik skolaryzacji 40,7%
(netto 30,6%). Dzis studiuje 1930 tys. mtodziezy, a wskaznik skolaryzacji osiagnat poziom 53,7% (netto 41,2%).
Zrédto: Miodzi 2011, s. 27
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dysponujacych wysokim kapitalem ekonomicznym. Badania Bourdieu byly prowadzone we
Francji w latach 70. XX wieku, jednak ich wyniki sa rowniez odzwierciedleniem sytuacji w
Polsce, gdzie w XXI wieku w wyniku przemian gospodarczo- spotecznych po 1990 roku nie
zmniejsza si¢, a wrecz przeciwnie, poglebia sie wpltyw statusu spoteczno- ekonomicznego
rodzicow na ksztaltowanie kariery dzieci. Szkota stata si¢ miejscem, w ktérej wypracowane
przez rodzing kompetencje i umiejetnosci dzieci s3 wzmacniane, a wystepujace pomiedzy
nimi réznice przypisywane naturalnym predyspozycjom. Dzieci dysponujace wysokim
kapitatem kulturowym znacznie tatwiej dopasowujg si¢ do szkolnego habitusu, na wspolnym
polu, jakim jest szkota, potrafig zaakceptowaé zasady gry, poniewaz znaja je z domu. Bez
wiekszych problemow przyjmuja oczekiwane przez nauczycieli postawy, a towarzysza im w
tym procesie zaangazowani, $wiadomi rodzice. Dzieci z niskim kapitalem kulturowym musza
przyjac reguly gry, o ktorych nie maja pojecia i czgsto juz na poczatku procesu ksztatcenia w
szkole godza si¢ z etykieta stabego ucznia. W efekcie, pomimo potencjatu intelektualnego, ale
pozbawione rownego dostepu do zasobdw kapitatu kulturowego, czesciej beda sktaniac sie do
powielenia modelu zycia swoich rodzicoéw uwazajac to za naturalng koniecznos¢. Wnioski, do
jakich doszedt Paul Willis pot wieku temu obserwujac zachowanie mtodziezy wywodzacej si¢
z klasy robotniczej i przygotowujacej si¢ do pracy w zawodzie pokazaly, ze istnieje
specyficzny model kulturowy ws$rdd przysztych robotnikow, na ktory sklada sie
charakterystyczny styl bycia, brak zainteresowania ksztalceniem, lekcewazenie regut i
szkolnych autorytetow. Tak jak w latach 70. XX wieku, tak i dzisiaj, znaczna cz¢$¢ mtodziezy
przygotowujaca si¢ do pracy fizycznej manifestuje swoj lekcewazacy stosunek do nauki,
niejako $wiadomie zaprzepaszczajac swojg szans¢ na awans spoleczny. Ich opdor wobec
szkolnych regul, obowigzkow 1 podwazanie sensu ksztalcenia prowadzi czgsto do
przedwczesnego porzucenia edukacji 1 podjecia pracy fizycznej bedacej powieleniem
schematu Zzycia swoich rodzicoéw. Nie musi to zawsze oznaczaé, ze byt to ich w pehi
swiadomy wybor, co pokazujg dziecigce marzenia na temat przyszlej pracy, jednak zasoby
kapitatu kulturowego otrzymanego w domu rodzinnym okazaly si¢ niewystarczajace,

natomiast te, ktére powinni otrzymac ze strony instytucji panstwowych- niedostgpne.
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3. EDUKACYJNE I SPOLECZNE FUNKCJONOWANIE OSOB Z DYSLEKSJA. SKALA

PROBLEMU W POLSCE | EUROPIE

Przedstawione zjawiska dotyczace uczenia si¢ zawodu 1 wchodzenia w kulture
zawodowag takie jak niewystarczajace doradztwo, wspotczesne rozchwianie wzorow meskosci
oraz dziedziczenie stereotypoéw oddziatlujg na dos§wiadczenia uczniéw technikum, zwlaszcza
przygotowujacego do wykonywania meskiego zawodu. Chcac projektowaé przebieg wiasnej
kariery nalezy dobrze pozna¢ siebie, by¢ $wiadomym wiasnych potrzeb, mozliwosci i
ograniczen, rozumie¢ swoje dziatania.'®® Z jednej strony moéwimy o typowo meskich
zawodach, a z drugiej zauwazalne sg pewne dysfunkcje typowe dla mezczyzn. Jedng z nich
jest dysleksja diagnozowana wérod chtopcow czterokrotnie czeéciej niz u dziewczat.?%°

Dysleksja miesci si¢ w szeroko pojetym zakresie trudno$ci w uczeniu si¢, czyli
wszelkiego rodzaju przeszkod w przyswajaniu  wiedzy, uwarunkowanych réznymi
czynnikami, wlacznie zupo$ledzeniem umystowym, schorzeniami neurologicznymi,
uszkodzeniami moézgu, uszkodzeniem narzadow zmyshu iruchu, a takze zaburzeniami
emocjonalnymi.?®* W drugim, wezszym rozumieniu trudnoéci odnosza sie do problemow
dzieci, ktére nie doswiadczaja powodzenia w nauce pomimo prawidlowego poziomu
inteligencji, dojrzatosci w ogolnym rozwoju, przebywania we wlasciwym Srodowisku
kulturowym i odpowiednich warunkow dydaktycznych dla przyswojenia wiedzy | umiejetnosci
szkolnych.?%2

Niski poziom wiedzy pedagogdéw na temat dysleksji nie sprzyja zmianom, ktore
powinny dokonaé si¢ w zakresie wykorzystywanych przez nauczyciela metod i form pracy.2%®
Szerzej o tym zagadnieniu pisz¢ w rozdziale 3.4. (Wiedza nauczycieli na temat dysleksji).
Ewolucja postrzegania nauczycieli i uczniow oraz zwigzana z tym zmiana pozycji dziecka ze
specyficznymi trudno$ciami W nauce wymaga podejmowania przez tych uczniow takich
zadan, ktore ukaza ich silne strony, wzmocnig wiar¢ w siebie, jako osoby zdolnej do

wykonywania zadan i przekraczania ograniczen wynikajacych z dysfunkcji. Obowigzkiem

19 ], Minta, Planowanie kariery w $wiecie ryzyka. http://www.biurokarier.dswe.wroc.pl/index.php?id=486

200 M. Bogdanowicz, O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu - odpowiedzi na pytania
rodzicow i nauczycieli, Wydawnictwo Popularnonaukowe ,,LINEA”, Lublin 1994

201 |, Dgbrowska-Jabtonska, Trudnosci w uczeniu sie [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 6, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2007, s. 816

202 |hidem

203G, P, Jakobik, Uczen z dysortografig na lekcjach jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe ArchaeGraph,
£6dz 2019, M. Bogdanowicz, Swiadomosé dysleksji w Polsce — badania poréwnawcze [w:] M. Kostka-
Szymanska, G. Krasowicz-Kupis (red.), Dysleksja: problem znany czy nieznany? Wydawnictwo UMCS, Lublin
2007, s. 34-35
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szkoty jest rozpoznanie indywidualnych potrzeb i mozliwo$ci ucznia. Jesli powierzy sie
zadanie uczniowi, okaze zaufanie, to w ten sposéb stworzy si¢ mozliwo$¢ doswiadczenia
sukcesu.?%* Potrzeba zrozumienia, rozmowy i wsparcia, ktorego uczen i jego rodzice oczekuja
od szkoty.?%®

Z punktu widzenia ucznia bardzo wazne jest wczesne dostrzezenie probleméw w
uczeniu si¢ oraz przeprowadzenie badania psychologiczno- pedagogicznego w celu
zdiagnozowania pod katem réznorodnych dysfunkcji, a przede wszystkim zaplanowanie 1
podjecie odpowiednich oddziatywan terapeutycznych. Potrzeba indywidualnego podejscia

wychowawczego, 0

odrzucenia rutynowo stosowanych metod na rzecz metod dostosowanych
do indywidualnych potrzeb, ograniczen i mozliwosci konkretnego dziecka. Niestety, czesto
dysleksje rozpoznaje si¢ pdzniej niz w okresie nauczania poczatkowego, gdy niepowodzenia
s3 juz zaawansowane, a wtorne zaburzenia emocjonalno- motywacyjne widoczne.?%’

Wiedza na temat przyczyn i istoty réznych niepowodzen edukacyjnych ucznia jest
obowigzkiem pedagogdéw natozonym na nich przez Konwencje Praw Dziecka, Ustawe 0
systemie oSwiaty oraz rozporzadzenia i zarzadzenia Ministerstwa O$wiaty.?% Czasem brak
rozumienia istoty specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ i pobiezna wiedza w tym obszarze
sktaniajg rodzicow do ukrywania przed dzie¢mi przyczyn ich trudno$ci, powstrzymania si¢ od
szukania porady specjalistow. Tymczasem przedtozenie szkole opinii oznaczatoby w praktyce,
ze uczen moze oczekiwa¢ od nauczyciela (zgodnie z zapisami prawnymiZ®®) konkretnych
dziatan i przede wszystkim wsparcia. Niski poziom rozumienia istoty dysleksji nie sprzyja
zmianom, ktére powinny dokonac¢ si¢ w zakresie wykorzystywanych przez nauczyciela metod

i form pracy.?!® Brakuje rowniez jasnych procedur pokazujacych, jak uczen moze bronié

swoich praw w sytuacji ich naruszenia.?

204 A, Tomaszewska, Funkcja emancypacyjna szkoly w narracjach oséb z dysleksjg ,,Forum O$wiatowe” 2013,
1(48), s. 57-71.

205 M. Bogdanowicz, O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu - odpowiedzi na pytania
rodzicow i nauczycieli, Wydawnictwo Popularnonaukowe ,,LINEA”, Lublin 1994; Carr, S. C., Assessing
learning processes: Useful information for teachers and students, “Intervention in School and Clinic” 2002, nr
37, 3.s. 156-162

206 M. Bogdanowicz, Uczer o specjalnych potrzebach edukacyjnych ,,Psychologia Wychowawcza”, 1995, nr 3.
Warszawa, s. 216-217

207 A, Tomaszewska, Prawo do nauki dziecka z dysleksjg rozwojowg w $wiadomosci nauczycieli, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2001, s. 13

208 |bidem, s. 27

209 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach

210 A, Tomaszewska, Funkcja emancypacyjna..., op. cit., s. 62

2L E. Czyz, Szkota praw czlowieka. Prawa dziecka, Helsifiska Fundacja Praw Cztowieka, Warszawa 2002, s. 23
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Uczniowie szkot podstawowych ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu moga liczy¢
na nastepujace dostosowania:

1. Pisanie sprawdzianu w oddzielnej sali, w ktoérej cztonek komisji egzaminacyjnej na
poczatku jeden raz glosno odczytuje instrukcje, tekst wstepny oraz tres¢ zadan, a
uczniowie moga rownoczesnie §ledzi¢ wzrokiem tekst zapisany w arkuszu.

2. Wydluzenie czasu pisania sprawdzianu o 50% (czas przeznaczony na jednorazowe
glos$ne odczytanie na poczatku instrukcji, tekstu wstepnego oraz polecen nie jest
wliczany do czasu rozwigzywania zadan).

3. Pisanie samodzielnie formutowanych odpowiedzi do zadan drukowanymi literami,
co zwigksza czytelnos$¢ pisma.

4. Praca z arkuszem pisanym bezszeryfowa czcionka.

Sprawdzanie samodzielnie formutowanych przez uczniéw wypowiedzi za pomocg
kryteriéw dostosowanych do dysfunkcji ucznioéw.

Uczniowie z nasilonymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu (z gteboka dysleksjg) moga
dodatkowo zaznacza¢ odpowiedzi do zadan zamknietych bezposrednio na arkuszach; przy
sprawdzaniu prac egzaminatorzy przeniosg na karty odpowiedzi odpowiednie zaznaczenia
uczniow.

Warunkiem skorzystania z powyzszych udogodnien jest posiadanie przez ucznia opinii
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej. Opinie powinny
zawiera¢ stwierdzenie wystgpowania specyficznych trudno$ci w czytaniu i pisaniu oraz
okreslac stopien 1 zakres zaburzen. Ponadto uczen ze specyficznymi trudnosciami w nauce oraz

jego rodzice lub prawni opiekunowie powinni sami zdecydowac 1 pisemnie ztozy¢
odpowiednie o$wiadczenie czy zechca skorzysta¢ z proponowanych udogodnien.

W przypadku egzaminu maturalnego dostosowanie warunkéw 1 formy
przeprowadzania egzaminu maturalnego moze polega¢ na mozliwo$ci pisania pracy na
komputerze lub maszynie do pisania, w zaleznosci od opanowanej techniki, zgodnie ze
szczegblowa instrukcja dyrektora komisji okrggowej, gdy gleboko$¢ zaburzenia grafii
uniemozliwia odczytanie 1 prawidlowe ocenienie pracy, a takze na odpowiednio
dostosowanych kryteriach oceniania pracy.

Zainteresowanie opiniami z poradni wzmaga si¢ przed egzaminami gimnazjalnymi i
maturalnymi oraz sprawdzianami po szkole podstawowej. Nie bez powodu. Na uzyskaniu jak
najwyzszego lub chociazby pozytywnego wyniku testu zewngtrznego zalezy zar6wno
uczniom jak i nauczycielom. Posiadanie przez ucznia opinii stwierdzajacej dysleksje moze

by¢ czynnikiem utatwiajagcym przekraczanie progoéw selekcyjnych. Z tego powodu zdarza sig,
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ze nauczyciel, ktory wczesniej nie byl zainteresowany wyjasnieniem przyczyn pojawiajacych
si¢ u ucznia trudnosci, W obliczu oceny zewnetrznej, dostrzega potrzebg oficjalnego
zdefiniowania problemow ucznia. Korzys$ci wydaja si¢ by¢ obopdlne. Praca ucznia uzyskuje

wyzsza punktacje, a szkola, by¢ moze, wyzsza lokate w rankingu szkot.?*2

3.1. POJECIE DYSLEKSJI

Z pojeciem dysleksji kojarzonych jest wiele schorzen i zaburzen, dlatego nie ma
jednorodnej definicji tego zjawiska. Dysleksja jest nieuleczalna, wystepuje w rédznym
nasileniu, wptywa na jako$¢ czytania, pisania i rozumienia tekstu. Etiologia dysleks;ji
rozwojowej nie jest w pelni poznana i nadal pozostaje kontrowersyjna. Wyniki
dotychczasowych badan medycznych, biologicznych i1 psychologicznych wskazuja na
polietiologi¢ dysfunkc;ji.

Najstarsze doniesienia na temat dysleksji pochodza z prac Rudolfa Berlina, ktory
uwazany jest za tworce nazwy schorzenia (Eine Besondere Art der Wortblindheit (Dyslexie)
1887), Williama Pringle Morgana (Word blindness and visual memory 1895 oraz A Case of
Congenital Word Blindness 1896) oraz Jamesa Hinshelwooda, autora pierwszych monografii
poswigconych dysleksji (Congenital Word-Blindness 1900 i 1917). Morgan, angielski
okulista, opublikowat opis przypadku czternastoletniego chtopca, ktoéry nie moght naby¢
umiejetnosci czytania pomimo prawidlowego rozwoju intelektualnego, niezaburzonych
zmystow wzroku i stuchu. Lekarz zaobserwowat, ze: Sfowo pisane lub drukowane zdawato si¢
zupelnie nie dociera¢ do swiadomosci chlopca, dopiero przeczytane na glos nabierato dla
niego znaczenia. Zaburzenie nazwal wrodzong slepotg stowng.?*® Hinshelwood, szkocki
okulista uwazal, ze problemy te moga by¢ potaczone z pamiecia wzrokowg badanych, ktora
zostala w jaki$ sposob uszkodzona.

Termin dysleksja (dys-, oznacza brak czegos, trudnosé, niemoznosé; lego znaczy
czytam), rozwojowa (stosuje si¢ roéwniez inne okreSlenia, takie jak: specyficzna,
konstytucjonalna, wrodzona) sugeruje wystepowanie schorzenia na réznych etapach rozwoju
cztowieka, wskazuje na odmienno$¢ w stosunku do dysleksji nabytej wystepujacej najczesciej
u dorostych, ktorzy utracili juz rozwinigta umiejetno$¢ czytania i pisania na skutek

ogniskowego uszkodzenia moézgu (aleksja i agrafia).?’* Poczatkowo pojecie dysleksja

212 A Tomaszewska, Funkcja emancypacyjna..., op. cit., s. 64
213 M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci..., op. cit., s. 47.
214 M. Lockiewicz, K. M. Bogdanowicz, Dysleksja u 0séb dorostych, Impuls, Krakow 2015, s. 13
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uzywano na oznaczenie wylacznie trudno$ci w czytaniu. W 1968 roku na kongresie Swiatowej
Konferencji Neurologow w Dallas sformutowano definicjg:

Specyficzna dysleksja rozwojowa jest to niemoznos¢ opanowania umiejetnosci czytania
pomimo: typowej metody nauczania, prawidlowego poziomu inteligencji, sprzyjajgcych
warunkow socjoekonomicznych. Jest ona spowodowana zaburzeniami podstawowych
procesow poznawczych, czesto o podtozu konstytucjonalnym,**®
ktora doprecyzowat Gavin Reid w 2003 roku:

Dysleksja to zaburzenie zdolnosci przetwarzania informacji, ktore dotyka ludzi w
kazdym wieku, i czesto objawia sie¢ problemami z czytaniem i pisaniem, jak rowniez moze
wplywaé na inne dziedziny aktywnosci umystowej i fizycznej, np. pamiecé, szybkosé
analizowania informacji, koordynacje czy orientacje przestrzenng. Osoba dotknieta dysleksjg
moze doswiadczaé problemow z zakresu biegtosci fonologicznej oraz skutecznego
przyswajania wiedzy. Podczas radzenia sobie z dysleksjq u dzieci nalezy bra¢ pod uwage
indywidualne roznice natezenia schorzenia u uczniow oraz ich odmienne style przyswajania
informacji. Duzq wage nalezy tez przywigzywac do kontekstu, w jakim podawana jest nowa
wiedza 21

Migdzynarodowe Towarzystwo Dysleksji im. Samuela Ortona, ktore dziata od 1949 r.
w USA, aktualnie odwotuje si¢ do definicji z 2003 r.:

Dysleksja jest specyficznym zaburzeniem w uczeniu sie (Specific Learning Disability)
o podtozu neurobiologicznym. Charakteryzuje si¢ trudnosciami w adekwatnym i/lub ptynnym
rozpoznawaniu stow oraz stabymi zdolnosciami dekodowania i poprawnego pisania.
Trudnosci te sq zazwyczaj wynikiem deficytu fonologicznego aspektu jezyka, czesto
niewspolmiernego do innych zdolnosci poznawczych i efektywnych metod nauczania
stosowanych w szkole. Wtornie mogq wystgpic¢ problemy z czytaniem ze zrozumieniem i
ograniczony kontakt ze stowem pisanym, ktore mogq ograniczy¢ rozwoj stownictwa i wiedzy
ogolnej.?’

W 2007 roku Europejskie Towarzystwo Dysleksji (European Dyslexia Association)
federacja krajowych organizacji stowarzyszajacych rodzicow i praktykéw opublikowata
definicjg, w ktorej unika si¢ okre§len pejoratywnych, typowo medycznych tj. zaburzenie,

deficyt, ograniczenie:

215 M. Critchey, The dyslectic child. Heinemann, London 1970, s. 10; M. Bogdanowicz, Trudnosci w pisaniu u
dzieci, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1983, s. 33

216 G, Reid, Dysleksja, K. E. Liber, Warszawa 2005, s. 13

217 Cyt. za: M. Bogdanowicz, Solidarnosé z uczniami ze specyficznymi zaburzeniami uczenia sie, ,,Psychologia
Wychowawcza” 2015, Nr 7, s. 226
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Dysleksja to odmienny sposob nabywania umiejetnosci czytania i pisania oraz
ortografii, o podtozu neurobiologicznym. Trudnosci poznawcze, ktore powodujq te
odmiennos¢, mogq takze wplyngc na umiejetnosci planowania, liczenia, itp. Przyczyng moze
by¢ kombinacja trudnosci w zakresie przetwarzania fonologicznego, pamieci operacyjnej,
szybkosci nazywania, uczenia sie¢ materiatu zorganizowanego w sekwencje i automatyzacji
podstawowych umiejetnosci. Oprocz wspomnianych wyzej problemow, dla osob z dysleksjq
ciggle wyzwanie stanowi funkcjonowanie w swiecie raczej nieprzyjaznym dla dysleksji.
Badacze stwierdzajq, zZe istnieje wiele mozliwych przyczyn dysleksji, w tym rowniez
genetyczna. Nie ma zwigzku pomiedzy obecnosciq dysleksji a poziomem inteligencji, wkladem
pracy czy pozycjg spotecznoekonomiczng. Ponadto zroznicowanie krajow europejskich W
zakresie jezyka, wymogu znajomosci wielu jezykow, srodowiska spoteczno-kulturowego, jak
rowniez dostepu do edukacji ma znaczgcy wplyw na mozliwosci jakie Zycie stwarza dzieciom
i dorostym z dysleksjq.?*®

Podobnie w publikacjach kierowanych do rodzicow napotyka si¢ na okreslenia inny,
nietypowy styl uczenia sig, zamiast etykietujacych sformutowan: nieprawidtowosci, odchylenie
od normy. Jak twierdzi Marta Bogdanowicz, od 120 lat, liczac od daty pierwszej publikacji
Morgana w 1896 roku, zadna terminologia i definicja specyficznych trudnosci/zaburzen
uczenia sie nie spotkala sie z catkowitg akceptacja uczonych i praktykow.?!?

Specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ czytania 1 pisania majg swoje miejsce W
Miedzynarodowej  klasyfikacji  choréb i probleméw  zdrowotnych  (ICD-10) oraz
Diagnostycznym i statystycznym podreczniku zaburzen psychicznych (DSM-IV). Specyficzne
trudnosci w czytaniu, W opanowaniu poprawnej pisowni oraz w nabywaniu kaligraficznego
pisma oznaczone sg odpowiednio w wymienionych klasyfikacjach:

ICD 10:

F.81.0 - specyficzne zaburzenie czytania

F.81.1 - specyficzne zaburzenie opanowania umiej¢tnosci poprawnej pisowni

F.82 - specyficzne zaburzenie rozwoju funkcji motorycznych

DSM-1V:

315.0 — zaburzenie czytania

315.2 — zaburzenie komunikacji za pomoca pisma

218 https:/fwww.ptd.edu.pl/odysleksji.html [21.03.2017]
218 M. Bogdanowicz, Solidarnos$¢ z uczniami..., op. cit., s. 227
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315.4 — zaburzenie rozwoju koordynacji.??°

W Polsce juz w okresie migdzywojennym pojawity si¢ pierwsze prace poswigcone
dysleksji zwanej wowczas z jezyka niemieckiego legastenig, m.in. broszura Reny Uzdanskiej
(w 1937 r.) oraz rozdziat w podreczniku Psychologia wychowawcza w zarysie Stefana Baleya
(1938, 1965).2%! Po raz pierwszy w Polsce zastosowano pojecie dysleksji w 1959 r. w artykule
Anny Drath Dysleksja opublikowanym w czasopi$mie Szkota Specjalna.???

W ¢lad za Martg Bogdanowicz w Polsce od 1966 r. uzywa si¢ terminu dysleksja
rozwojowa jako okreSlenia syndromu zaburzen oraz trzech termindw w celu odrdznienia
specyficznych trudnosci charakteryzujacych si¢ odmiennym obrazem klinicznym, réoznymi
zespotami symptoméw: dysleksja - na okreslenie specyficznych trudnos$ci w czytaniu,
dysortografia - na oznaczenie specyficznych trudno$ci w opanowaniu poprawnej pisowni
(wystepowanie wszelkiego typu odstepstw od prawidtowego zapisu, nie tylko tzw. btedow
ortograficznych), dysgrafia jako okreslenie specyficznych trudnosci w opanowaniu pisma
kaligraficznego (niski poziom graficzny pisma, tzw. brzydkie pismo).??®

Wyrdznia si¢ nastepujace typy dysleksji??*:

- dysleksja typu wzrokowego, u ktorej podtoza lezg zaburzenia percepcji 1 pamigci
wzrokowej, powigzane z zaburzeniami koordynacji wzrokowo-ruchowej i wzrokowo-

przestrzennej,

- dysleksja typu stuchowego, uwarunkowana zaburzeniami percepcji 1 pamigci

stuchowej dzwiekow mowy, najczesciej powigzana z zaburzeniami funkcji jezykowych,

- dysleksja integracyjna, kiedy to poszczegélne funkcje nie wykazujg zakldcen,
natomiast zaburzona jest ich koordynacja, czyli wystepuja zaburzenia integracji percepcyjno-

motorycznej,

220 M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu, [w:] G. Krasowicz-Kupis (red.), Dysleksja
rozwojowa. Perspektywa psychologiczna, Harmonia, Gdansk 2006, s. 14-16.

221 M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu w Swietle kKlasyfikacji medycznych,
psychologicznych i pedagogicznych. ,,Audiofonologia” 1997, t. X, s. 150; Bogdanowicz M. (red.), Dysleksja w
wieku dorostym. Harmonia Gdansk 2016, s. 99

222 M. Bogdanowicz, Longitudialne badania nad dysleksjq rozwojowg w Polsce. [w:] B. Wojciszke, M. Plopa
(red.), Osobowosé a procesy psychiczne i zachowanie. Impuls, Krakéw 2003, s. 357

223 M Bogdanowicz, H. Jaklewicz, W. Loebl, Préba analizy specyficznych zaburzen czytania i pisania
»Psychiatria Polska” 1969, nr 3, 297-301

224 M. Bogdanowicz, Dysleksja rozwojowa - symptomy, patomechanizmy, terapia pedagogiczna, "Terapia" 1997,
numer specjalny, s. 16.
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- dysleksja typu mieszanego, gdy wystepuja zaburzenia zar6wno w percepcji stuchowe;j
stowa, pamigci sekwencyjnej stuchowej, percepcji wzrokowej wyrazow, wzrokowej pamieci

sekwencyjnej, pamieci wzrokowo-stuchowej oraz wyobrazni przestrzennej. 2%

PRAWNE REGULACJE FORM UDZIELANIA POMOCY UCZNIOM Z DYSLEKSJA

W Polsce od potowy lat 70. XX w. probowano prawnie usankcjonowaé wspomaganie
rozwoju dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. 30 maja 1975 wydano zarzadzenie
Ministra O$wiaty i Wychowania w sprawie kwalifikowania dzieci z dysharmoniami
rozwojowymi do odpowiednich form organizacyjnych pomocy terapeutycznej zwanych
zajeciami korekcyjno-kompensacyjnymi prowadzonych w szkotach. W przygotowaniu tego
zapisu uczestniczyta Irena Czajkowska, krajowy metodyk terapii pedagogicznej z Instytutu
Ksztalcenia Nauczycieli w Warszawie, honorowy cztonek Polskiego Towarzystwa Dysleksji,
nieformalnych konsultacji w tej sprawie udzielata Marta Bogdanowicz. Zespoty korekcyjno-
kompensacyjne w tym okresie dziataty juz w placowkach, lecz brakowato ich umocowania
prawnego. Zajecia prowadzili nauczyciele-terapeuci (zwani reedukatorami), nadzor
prowadzili wojewo6dzcy metodycy, pod kierunkiem Ireny Czajkowskie;.

W 1990 roku powstato Polskie Towarzystwo Dysleksji. Od tego czasu kazde kolejne
rozporzadzenie bylo przedmiotem analizy oraz pism Zarzadu Gtéwnego PTD z propozycjami
korekty 1 nowych rozwigzan. Powoli, lecz skutecznie ksztalttowato to regulacje prawne,
zamieszczane w kolejnych rozporzadzeniach. Lata 90. przyniosty wiele zmian zwigzanych z
zasadami udzielania pomocy psychologicznej i pedagogicznej uczniom z dysleksja:

- rodzice uzyskali prawo do zwrocenia si¢ bez skierowania 0 badanie diagnostyczne i pomoc
w poradni;

- zaczgto tworzy¢ w szkotach tzw. klasy terapeutyczne liczace 10—15 uczniow, do ktorych
uczniéw kwalifikuje poradnia psychologiczno-pedagogiczna na wniosek wychowawcy;

- wprowadzono zajecia korekcyjno-kompensacyjne w przedszkolach;

-zaznaczono, ze nauczyciel moze uwzgledni¢ wskazania z opinii z poradni psychologiczno-

pedagogicznej. 225

225 M. Bogdanowicz, Integracja percepcyjno-motoryczna. Teoria, diagnoza, terapia, CMPP-P, Warszawa 2000.
226 7arzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Nr 15 z dnia 25 maja 1993 w sprawie zasad udzielania uczniom
pomocy psychologicznej i pedagogicznej oraz oceniania (Dz.U. 1993 nr 6)
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Ostatni punkt pig¢ miesigcy pozniej zmienit brzmienie na: nauczyciel moze obnizy¢
wymagania na podstawie opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej.??’” Dopiero w 1999
roku na nauczycieli natlozono obowigzek obnizenia wymagan wobec ucznia posiadajgcego
opini¢ z poradni.’”® Rok pozniej zapis zyskat bardziej ogolny charakter: nauczyciel jest
zobowigzany do dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci

ucznia.?®

Wiek XXI przyniost kolejne regulacje prawne w sprawach zasad udzielania pomocy
pedagogicznej i psychologicznej uczniom ze specyficznymi trudno$ciami w nauce, przede
wszystkim:

- przyznano rodzicom prawo decydowania o udziale dziecka w zajeciach korekcyjno-
kompensacyjnych, wyboru szkoty i klasy terapeutycznej oraz o skorzystaniu ze specjalnych
warunkow odbywania egzaminow;

- poradnie niepubliczne moze wydawac opinie;

- opinia okreslajaca specjalne warunki odbywania egzaminu maturalnego jest wazna jeden
rok: 230

- dyrektor szkoty, na wniosek rodzicow (prawnych opiekunéw) oraz na podstawie opinii
publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej,
albo niepublicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej poradni
specjalistycznej, zwalnia ucznia z wada stuchu lub z gleboka dysleksja rozwojowa z nauki
drugiego jezyka obcego; zwolnienie moze dotyczy¢ czgsci lub catego okresu ksztalcenia w
danym typie szkoty;

- uczniowie z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi lub ze specyficznymi trudnos$ciami
W uczeniu si¢ majg prawo przystapi¢ do sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego w
warunkach i formie dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych ucznia

(stuchacza), na podstawie opinii, ktéra powinna by¢ wydana przez poradni¢ pedagogiczno-

227 7arzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Nr 30 z dnia 12 pazdziernika 1993 zmieniajace zarzadzenie w
sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania oraz przeprowadzania egzaminéw

228Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 kwietnia 1999 w sprawie zasad oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzamindéw i sprawdziandw w
szkotach publicznych (Dz.U. 1999 nr 41, poz. 413)

229R ozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 grudnia 2000 zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stucha czy oraz przeprowadzania egzaminow i
sprawdzianoéw w szkotach publicznych (Dz.U. 2000 nr 115, poz. 1201)

230 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 stycznia 2001 w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placoéwkach (Dz.U.
2001 nr 13, poz. 110)

102



psychologiczng nie pdzniej niz do konca wrzesnia roku szkolnego, w ktorym odbywa sie¢
sprawdzian lub egzamin.?!

30 kwietnia 2007 roku weszlo w zycie rozporzadzenie regulujgce terminy wydawania
opinii uczniom ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi. Opinie powinny by¢ wydane nie
wczesniej niz: — po ukonczeniu kl. III szkoly podstawowej (beda obowigzywaty do
ukonczenia szkoty podstawowej, wlacznie ze sprawdzianem szostoklasisty), po ukonczeniu
szkoly podstawowej (opinia bedzie obowigzywala do czasu napisania egzaminu
gimnazjalnego) oraz dopiero w IV klasie szkoty ponadgimnazjalnej, okreslajgca dostosowanie
warunkoéw zdawania egzaminu maturalnego. Opinie powinny by¢ wydane nie pdzniej niz do
konca wrze$nia roku szkolnego, w ktorym odbywa si¢ sprawdzian, egzamin gimnazjalny lub
matura.?%?

Dopiero w 2010 r. wydano odpowiednie rozporzadzenia organizujace pracg wszelkich
podmiotéw odpowiedzialnych za wspomaganie rozwoju dzieci i mlodziezy.?®® Okreslono w
nim jednoznacznie, ze:

- opinia o dysleksji moze by¢ wydana nie wczesniej niz po III klasie szkoty
podstawowej, lecz nie p6zniej niz do VI klasy i obowigzuje do matury;

- rozpoznanie problemu 1 pomoc pedagogiczna majg by¢ przeprowadzane wczesniej i
blizej dziecka: najpierw diagnoza nauczycielska w przedszkolu/szkole, dopiero potem w
poradni;

- pomocy udziela si¢ za zgoda rodzica;

- pomoc $wiadczy zespot nauczycieli 1 specjalistow oraz rodzice; ich dziatania maja
by¢ poprzedzone planem dzialan wspierajacych (PDW), a nastepnie raportowane w kartach
indywidualnych potrzeb ucznia (KIPU);

- zajecia specjalistyczne (korekcyjno-kompensacyjne) powinny liczy¢ 60 minut i

odbywac si¢ raz w tygodniu w matych grupach liczacych do pieciu ucznioéw;

231 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001 (Dz.U. 2001 nr 29, poz. 323) wraz ze
zmiang z dn. 24 kwietnia 2002 (Dz.U. 2002 nr 46, poz. 433) w sprawie warunkoéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow i sprawdzianéw w
szkotach publicznych.

232 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania oraz przeprowadzania Sprawdzianow i egzaminow (Dz.U. 2007 nr 83,
poz.562

233 M. Jas, M. Jarosifiska, Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy. Prawne ABC dyrektora przedszkola,
szkoty i placowki, MEN, Warszawa 2010
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- nauczyciele takze na wniosek rodzicow moga wlaczy¢ ucznia w plan dziatan
wspierajacych.?3

Rok 2013 przyniost standaryzacj¢ zawartoSci opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznych oraz podtrzymatl wczeéniejsze zasady udzielania pomocy.?*® Uznano réwniez,
ze pelnoletni uczen moze sam wnioskowaé o udzielenie mu pomocy lub z niej zrezygnowac.
Indywidualny lub grupowy program pracy z uczniem ma by¢ udokumentowany zapisem w
dzienniku zaj¢¢ dodatkowych. Tego samego roku w kolejnym rozporzadzeniu uchylajagcym
dokument z dnia 17 listopada 2010 roku okreslono, ze pomoc psychologiczno-pedagogiczna
w przedszkolu, szkole i placowce jest udzielana z inicjatywy: ucznia, rodzicow ucznia,
dyrektora przedszkola, szkoty lub placowki, nauczyciela, wychowawcy grupy wychowawczej
lub specjalisty, prowadzacych zajecia z uczniem, pielegniarki $rodowiska nauczania i
wychowania lub higienistki szkolnej, poradni, asystenta edukacji romskiej, pomocy
nauczyciela, pracownika socjalnego, asystenta rodziny, kuratora sagdowego.

W szkole pomoc psychologiczno-pedagogiczna jest udzielana w trakcie biezacej pracy
z uczniem oraz w formie: klas terapeutycznych (liczacych maksymalnie 15 uczniéw objetych
nauka na podstawie opinii), zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia (nie wigcej niz 8 osob), zajec
dydaktyczno-wyrownawczych (nie wigcej niz 8 0sob), zajeé specjalistycznych: korekcyjno-
kompensacyjnych (w grupie liczacej nie wigcej niz 5 ucznidow), logopedycznych (do 4
ucznidow), socjoterapeutycznych (do 10 oséb w grupie) oraz innych o charakterze
terapeutycznym zaje¢ zwigzanych z wyborem kierunku ksztalcenia 1 zawodu oraz
planowaniem ksztatcenia 1 kariery zawodowej (w przypadku ucznidéw gimnazjum i szkot
ponadgimnazjalnych), warsztatow, porad i konsultacji. Dyrektor na podstawie dokumentacji
zgromadzonej 1 opracowanej przez wychowawce ucznia 1 zespol nauczycieli, ustala forme 1
czestotliwos$¢ wsparcia dla ucznia, a nastgpnie ma obowiazek poinformowac o swojej decyzji

rodzicow ucznia lub petnoletniego ucznia.?*®

234 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U.
nr 228, poz. 1487):

235 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 w sprawie szczegoélowych zasad dziatania
poradni psychologiczno-pedagogicznych zawiera opis struktury opinii wydawanej przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczne (Dz.U. 2013, poz. 199)

2%6Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U.
7 dn.7.05.2013, poz. 532)
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Kazdego roku Dyrektor CKE wydaje komunikat w sprawie dostosowania warunkow i
form przeprowadzania egzaminu maturalnego.?®” Egzamin maturalny powinien odbywacé sie
w oddzielnej sali, jezeli zdajacy korzysta z co najmniej jednego z nastepujacych dostosowan:
- czas przedtuzony o dodatkowe przerwy,

- korzystanie z urzadzen technicznych,

- korzystanie z pltyty CD z dostosowanym nagraniem w przypadku jezyka obcego
nowozytnego,

- udzial nauczyciela wspomagajacego (cztonka zespotu nadzorujacego) w czytaniu lub pisaniu.

Absolwenci ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢, na podstawie opinii poradni

psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej mogg pisaé prace na
komputerze, gdy gleboko$¢ zaburzenia grafii uniemozliwia odczytanie i dokonanie
prawidlowej oceny odpowiedzi do zadan w arkuszu egzaminacyjnym. Wobec tej grupy
absolwentow obowigzkiem jest zastosowanie szczegoétowych kryteriow oceniania rozwigzan
zadan otwartych z jezyka polskiego, jezykow obcych nowozytnych, jezyka mniejszosci
narodowej, jezyka regionalnego oraz matematyki, uwzgledniajacych specyficzne trudnosci w
uczeniu si¢.

We wrzesniu 2017 roku opublikowano rozporzadzenie®®

szczegOtowo okreslajace
form¢ wniosku o wydanie opinii o koniecznos$ci wczesnego wspomagania dziecka lub
orzeczenia o potrzebie specjalnego ksztatcenia (nie mozna uzyska¢ obu dokumentow) oraz
zawarto$¢ wymienionych opinii lub orzeczen w ksztalcie obowigzujacym do dzisiaj.
Reforma szkolnictwa wymusita takze kolejne korekty w rozporzadzeniu z dnia 9
sierpnia 2017 roku w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach.?®® Sformutowanie
ksztalcenia w zawodach zastapiono wyrazami ksztalcenia w zawodzie szkolnictwa
branzowego. W szkotach dla mtodziezy i dorostych prowadzacych ksztalcenie w formie
stacjonarnej lub zaocznej pomoc psychologiczno-pedagogiczna jest udzielana w trakcie
biezacej pracy z uczniem oraz przez zintegrowane dzialania nauczycieli i1 specjalistow.

Z przedstawionego powyzej zestawienia proceséw dochodzenia do wypracowania

odpowiedniego systemu pracy uczniem ze specyficznymi problemami wynika, Zze Polska

237 np. Komunikat dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z 6 sierpnia 2019 r. w sprawie szczegélowych
sposobow dostosowania warunkow i form przeprowadzania egzaminu maturalnego w roku szkolnym 2019/2020
238 Rozporzadzenie MEN z dnia 7 wrze$nia 2017 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly
orzekajace dziatajgce w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych.

239 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 lutego 2019 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i
placowkach
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potrzebowata 20 lat od ratyfikacji Konwencji o Prawach Dziecka, nim wladze o§wiatowe i
wielu nauczycieli dostosowato sie do jej zalecen.?*® Nie znaczy to, ze obecny ksztatt form i
sposobow udzielanej pomocy jest zadowalajacy 1 nie wymaga cigglej modernizacji. Uczniow
z réznorodnymi schorzeniami i problemami przybywa i wraz z nimi powinien iS¢ w parze

dobrze przygotowany nauczyciel.

SKALA PROBLEMU W POLSCE | EUROPIE

Odsetek uczniow dyslektycznych w Polsce o réznym stopniu nasilenia zaburzen - 15%

populacji szkolnej?4!

- nie odbiega zasadniczo od danych swiatowych, wedtug ktérych u 10-
15% uczniow wystepuje dysleksja rozwojowa o umiarkowanym stopniu nasilenia.?*? Lagodne
formy zaburzen w uczeniu si¢ spotyka si¢ czgsciej (wystepuja u okoto 10 -15% dzieci) niz
cigzkie przypadki. Natomiast 2-4% dzieci z trudno$ciami w czytaniu okre$la si¢ jako trudne,
powazne przypadki. Zdarzaja sie one czterokrotnie czeéciej u chtopcow niz u dziewczat. 2> W
rzeczywistosci dzieci z dysleksja rozwojowa moze by¢ znacznie wigcej, nawet okoto 20%

populacji uczniow.?**

Europejskie badania nad zjawiskiem dysleksji pokazuja, ze jest to najbardziej
popularne schorzenie odpowiadajace za problemy w uczeniu si¢ i dotyczy 9- 12%
Europejczykow.

Dysleksja nie wystepuje w jednej czystej postaci, czesto towarzyszg jej inne zaburzenia
lub deficyty, tj.:

20-40% osob z dysleksja ma rowniez dyskalkulie,

20-55% o0s6b ze specyficznymi zaburzeniami rozwoju mowy i jezyka to osoby z
dysleksja,

10-20% oso6b z dysleksja ma zaburzenia lgkowe,

2-14% o0s0b z dysleksja ma depresje,

24020 listopada 1989 roku zostala uchwalona przez Zgromadzenie Ogélne NZ Konwencja o Prawach Dziecka i
jest ona pierwszym dokumentem mi¢dzynarodowym dotyczacy dzieci. Opiera si¢ na czterech fundamentalnych
zasadach: niedyskryminowania dzieci, najlepiej poj¢tego dobra dziecka, prawa dziecka do zycia, przetrwania i
rozwoju oraz wspotuczestniczenia dziecka. Prawu dziecka do nauki poswigcone zostaty dwa artykuty 28 i 29.
Polska ratyfikowata Konwencje 7 czerwca 1991 z niewielkimi zmianami, ktére zostaty usunigte w roku 2013.
241 M. Bogdanowicz, Ryzyko dysleksji. Problem i diagnozowanie, Harmonia, Gdansk 2002.

242 M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci w opanowaniu mowy pisanej: czytania i pisania. [W:] T. Gatkowski,
Z. Tarkowski, T. Zaleski (red.) Diagnoza i terapia zaburzenr mowy, UMCS Lublin 1993

243 M. Bogdanowicz, O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu - odpowiedzi na pytania
rodzicow i nauczycieli, Wydawnictwo Popularnonaukowe ,,LINEA” Lublin 1994

24 M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu u dzieci — nowa definicja i miejsce w klasyfikacji
miedzynarodowej, ,,Psychologia Wychowawcza”, 1996, nr 1, s. 13
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8-18% 0s06b z dysleksja cierpi na zaburzenia uwagi i / lub nadpobudliwos$¢.

O problemach z czytaniem i pisaniem w okresie nauki szkolnej jako czynnikach
wywierajacych duzy wptyw na zycie doroste pisze Marta Bogdanowicz powotujac si¢ na
badania Hanny Jaklewicz.?*® Badaczka skierowata kwestionariusz do bytych uczniéow, u
ktérych w 1968 roku zdiagnozowano dysleksje. Odpowiedzi udzielito 60 os6b, w tym 32 z
grupy kontrolnej, bez objawow dysleksji. Wyniki badan pokazaty, ze w przeciwienstwie do
grupy kontrolnej, nikt z grupy osob z dysleksja nie zajmuje wysokich stanowisk w pracy, nie
angazuje si¢ aktywnie w zycie spoteczne, a okres nauki szkolnej nie kojarzy z przyjemno$cia.
Wicgkszos¢ dorostych z dysleksja nie zrealizowata swoich plandéw z dziecinstwa, lecz ogdlnie
ocenita swoje zycie jako szczesliwe. Jednym problemem, z jakim si¢ borykaja, jest sytuacja
finansowa. 2%

Problem dysleksji nie zostanie zlikwidowany w momencie jej zdiagnozowania lub
otrzymania opinii. Praca nad minimalizowaniem skali problemu i pomoc w spotecznym
funkcjonowaniu jednostki z dysleksja to ztozony i dlugotrwaly proces obejmujacy terapi¢ nie
tylko w zakresie poprawy jakosci pisania i czytania, ale przede wszystkim wsparcie
psychologiczno- pedagogiczne. Tymczasem czgsto moment otrzymania dokumentu
poswiadczajacego wystepowanie u dziecka dysleksji nie mobilizuje rodzicow do refleks;ji i
dziatania, lecz wregcz przeciwnie, daje im poczucie pewnosci, ze juz odpowiednio zadbali o
dziecko i teraz kamien spadt im z serca.

Whnioski z moich wieloletnich obserwacji znajduja potwierdzenie u innych badaczy-
sami uczniowie usprawiedliwiajg swoje niepowodzenia posiadaniem opinii z poradni.
Niektorzy traktuja ja jako przepustke do lepszego traktowania, obnizania wymagan w
stosunku do nich. Z drugiej strony istnieje grupa uczniow z dysleksja, ktora czuje si¢
niezrgcznie przypominajac nauczycielowi o posiadanej opinii, nie lubi Kkorzystania z
przywilejow w niej zapisanych. Dyskretnie, na osobnosci postanawiaja przyznac si¢ do jej
posiadania dopiero w sytuacjach krytycznych, kiedy czujg, ze jednak wiedza nauczyciela o
problemie ucznia jest konieczna. Niestety, duza tatwos¢ w uzyskaniu opinii potwierdzajace;j
dysleksje przyczynita si¢ do utrwalenia krzywdzacego stereotypu dyslektyka.

Nie ma instytucji, ktora kontrolowataby lub weryfikowataby jako§¢ wydanych opinii
(w teorii odpowiedzialne za dziatanie poradni jest kuratorium). Sa one wydawane niekiedy

tasmowo, od reki, $wiadczy o tym pewien schematyzm w formutowaniu tekstu. Wiele opinii

245 M. Bogdanowicz, Longitudialne badania nad dysleksjq rozwojowg w Polsce, [w:] B. Wojciszke, M. Plopa

(red.), Osobowosé¢ a procesy psychiczne i zachowanie, Impuls, Krakéw 2003. s. 357-381
246 |bidem, s. 368
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jest do siebie podobnych, r6zni si¢ jedynie imieniem badanego ucznia, a i to nie zawsze.
Zdarzaja si¢ opinie, w ktorych nie zmieniono formy gramatycznej rodzaju zenskiego na meski
lub btednie wpisano imi¢ badanego ucznia. Niekiedy pracownicy poradni ulegajg naciskom
rodzicow, ktorzy otrzymang opini¢ traktujg jako zwolnienie od pracy z dzieckiem, czujg si¢
uwolnieni od konieczno$ci prowadzenia zmudnej terapii. Tymczasem dzieci nieobjgte
systematyczng terapia (lub catkowicie nig nie objgte) charakteryzuja si¢ podwyzszonym
poziomem tzw. leku szkolnego®’, ktory skutkuje traktowaniem sukcesow jako zdarzen
przypadkowych, warunkowanych czynnikami zewn¢trznymi, niezaleznymi od jednostki. To
dystansowanie si¢ od sprawstwa i odpowiedzialnosci (zarowno w sytuacji sukcesu jak i
porazki) moze sprzyja¢ niekonstruktywnym mechanizmom radzenia sobie ze stresem, np.
wyuczonej bezradnosci?*® Warto w dziataniach stosowanych wobec dzieci z dysleksja
uwzgledni¢ gk, ktéry moze blokowac ich aktywno$¢ i1 skupi¢ dziatania terapeutyczne na
niwelowaniu go, a potem — na usprawnianiu umiejg¢tnosci.

Na podstawie wynikéw egzamindéw maturalnych z przedmiotéw obowigzkowych w
arkuszu standardowym w okresie maj 2017- maj 2019 mozna wywnioskowaé, ze grupa
zdajacych z dysleksjg nie odbiega w zadnym stopniu od grupy bez dysfunkcji.?*® Warto
zaznaczy¢, ze w statystykach maturalnych ujgte zostalty wyniki uczniow z dysleksja, ktorzy
przystapili do egzaminu.

Z zestawien publikowanych przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna wynika, ze
uczniowie z dysleksja 1 bez dysleksji osiagaja zblizone wyniki: np. w maju 2019 r. z jezyka
polskiego na poziomie podstawowym $redni wynik ksztattowat si¢ na tym samym poziomie
56%, przy identycznym odsetku sukcesu wynoszacym 95%, z jezyka angielskiego rowniez na
tym poziomie uczniowie z dysleksja osiaggneli sredni wynik na poziomie 70% o trzy procent
nizszy niz uczniowie bez opinii, za§ odsetek sukcesu byt tylko 1% nizszy i wynidst 93%.
Wigksze, cho¢ nieznaczne, zroznicowanie mozna zaobserwowaé W wynikach z matematyki
na poziomie podstawowym: uczniowie z dysleksja osiagne¢li wynik wyzszy niz uczniowie bez
problemow w nauce o 2% 1 uzyskali srednio 60%, natomiast egzamin zdato 86% absolwentow
w obu grupach. Duzo wigksze dysproporcje sa widoczne pomigdzy grupami absolwentow
liceum i technikum. Ci pierwsi osiagngli znacznie wyzsze wyniki na egzaminach, np. w roku

2019 z egzaminéw na poziomie podstawowym uzyskali: z jezyka polskiego 55% (o 10%

247 E, Lodygowska, V. Shebanova, Lek jako mediator umiejscowienia kontroli u dzieci z dysleksjg rozwojowg.
,»Problems of Modern Psychology: Collection of research papers of Kamianets-Podilskyi National Ivan Ohiienko
University”, Kamianets-Podilskyi.2018, Aksioma s. 222

248 |bidem

249 Patrz Aneks, 4, zrodto: https:/cke.gov.pl
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wyzszy niz w technikum), z jezyka angielskiego 78% (wyzszy o 5% niz w technikum), a z
matematyki 64% (15% wyzszy niz w technikum). We wszystkich przedmiotach odsetek
sukcesu licealistow jest wyzszy (od 2% do 10%) od wychowankow technikum. Wyniki
technikum na tle liceum odzwierciedlajg sytuacje w szkolnictwie ponadgimnazjalnym-
uczniowie szkot ksztalcacych w zawodach osiggaja nizsze wyniki przy niewiele nizszym
odsetku sukcesu.

Brakuje danych prezentujacych wyniki uczniéw z dysleksjg w technikum. Nigdzie nie
znajdziemy réwniez statystyk, ilu ucznidw z réznorodnymi dysfunkcjami nie podjeto trudu
zdawania egzaminu dojrzatosci lub im tego po prostu nie umozliwiono. Szkoty rywalizuja
pomigdzy soba o miejsca w rankingach, dlatego wielokrotnie, cho¢ bezprawnie, naklaniaja
ucznidéw do rezygnacji z egzaminu maturalnego. Uczniowie postawieni wobec wyboru:
ukonczenie szkoty bez matury lub brak zar6wno matury jak 1 $wiadectwa ukonczenia szkoty,
decyduja si¢ na to pierwsze rozwigzanie. W technikum uczniowie maja dodatkowo szanse¢ na
uzyskanie tytutu technika i fatwiej jest im podja¢ decyzje o rezygnacji z matury, gdy maja
zdane egzaminy zawodowe. W raportach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z
analizowanego okresu nie uwzglgdniono wynikow uczniow z dysleksja na poziomie
rozszerzonym oraz z dodatkowych przedmiotow tj. biologii, fizyki, geografii, chemii, historii,
wiedzy o spoteczenstwie.

Nie wiemy rowniez, ilu ucznidow z dysleksja moglo by¢ laureatami olimpiad
przedmiotowych i zostalo zwolnionych z egzaminéw maturalnych. Nie znajdziemy réwniez
danych na temat zdawalnosci egzaminow z kwalifikacji zawodowych uczniow z dysleksja.
Centralna Komisja Egzaminacyjna podaje, ze dla zdajgcych przystepujgcych do egzaminu
potwierdzajgcego kwalifikacje w zawodzie nie gromadzone sq dane dotyczqce dysleksji.
Materialy egzaminacyjne na ten egzamin nie sq dostosowywane pod kqtem dysleksji, dlatego
brak uzasadnienia prawnego do zbierania i przetwarzania takiej informaciji.?>
Doswiadczenia uczniow szkoty, w ktorej prowadzitam badania wskazuja, ze dysleksja ma
wplyw na wynik egzaminéw pisemnych z kwalifikacji zawodow. Uczen z dysleksja, ktory
osiggat dobre wyniki z przedmiotu zawodowego, nie zdat testu z praktycznej czgséci egzaminu,
poniewaz w wyniku stresu i napigcia emocjonalnego mylit litery ,,b” z ,,d”, zle odczytywat
polecenia i nieprawidtowo zaznaczal odpowiedzi.

W przypadku uczniow dorostych trudno jednoznacznie stwierdzi¢, ze problemy w

czytaniu 1 pisaniu wynikaja z dysfunkcji. Mozliwe sg takze zaniedbania edukacyjne,

20 Fragment korespondencji pomiedzy mna a kierownikiem Wydzialu Analiz Wynikéw Egzaminacyjnych
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie z dnia: 5.02.2018 (Aneks nr 3)
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srodowiskowe, ktore mogly mie¢ wptyw na problemy w nauce, dlatego Ministerstwo Edukacji
Narodowej wprowadzito w 2011r. zmiang, ktora przewiduje, ze do poradni pedagogiczno-
psychologicznej nalezy zwrdcié sie migdzy czwarta a szosta klasa szkoty podstawowej.?>
Jesli do tego czasu dziecko uzyska opini¢ stwierdzajacg dysleksje, bedzie ona wazna juz do

konca nauki w szkole, a kolejne badania nie bedg juz konieczne.

3.2.  SPOLECZNE FUNKCJONOWANIE OSOB Z DYSLEKSJA

Potrzeba uczenia si¢ i cieckawo$¢ $wiata jest charakterystyczna dla kazdego mtodego
cztowieka. Jezeli nic nie stoi na przeszkodzie zdobywania wiedzy 1 umiejetnosci, rozwaj
cztowieka przebiega w sposob harmonijny. Jednakze inaczej jest w sytuacji, gdy jednostka
natrafia na r6znorodne przeszkody: ekonomiczne, spoleczne czy biologiczne. Cztowiek o
duzym potencjale moze nie méc w petni go wykorzysta¢ i zmarnotrawi¢ w niesprzyjajacych
warunkach. Wielokrotnie w badaniach udowodniono, ze ludzie dotknieci dysleksja majg czesto

252 a mimo to nie zawsze osiagaja sukces i realizuja

WyZsza niz przeci¢tna inteligencje,
wymarzong $ciezke zyciowa. Umiej¢tno$¢ poprawnego pisania i znajomos$¢ ortografii to nie
tylko wymog szkoly, ale koniecznos¢ narzucona przez codzienng praktyke zyciowa i
zawodowa. Poprawno$¢ w pisaniu jest postrzegana jako miara wyksztalcenia czlowieka,
swiadectwo jego kultury jezykowej. Pismo z biedami spotyka si¢ z negatywna oceng
spoteczng, niezaleznie od S$wiadomosci przyczyn takiego stanu rzeczy.

Brak jednoznacznych kryteriow diagnozy neurologicznej dysleksji moze utrudniaé
spoteczne postrzeganie jej jako prawdziwej niepelnosprawnos$ci, zwlaszcza w kontekscie
dominujacego, medycznego sposobu okreslania kategorii niesprawno$ci w naszym kraju.
Oczekiwania srodowiska i wynikajgce z nich spoteczne oceny sg zbudowane na przekonaniu,
Ze wczesne osiggnigcie umiejetnosci czytania i1 pisania, sprawne funkcjonowanie pamigci
roboczej czy zdolnosci organizacyijne s rzetelnymi wskaznikami inteligencji.?®® Dysleksja jest

postrzegana w Polsce jako stabos$¢, skutek lenistwa lub dowdd na niski iloraz inteligencji. W

#1Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010r. w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologiczno- pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach.
(DZ.U. nr 228 poz. 1491)

252 T, Wejner- Jaworska, Ocenianie uczniow dyslektycznych w innych krajach. Badania miedzynarodowe i wzory
zagraniczne w diagnostyce edukacyjnej. XV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Kielce 2009, s. 331- 341

28 A, Bysko, Sytuacja studentéw z dysleksjq i mozliwosci jej zmian [w:] P. Wdowik (red.) Uniwersytet dla
wszystkich: Uniwersalne projektowanie zajeé¢ dydaktycznych. Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2010
http://bon.uw.edu.pl/sytuacja-studentow-z-dysleksja-i-mozliwosci-jej-zmiany/
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efekcie dla dorostych dyslektykoéw czas nauki szkolnej jest zrodtem traumy, o ktorej chcieliby

zapomnie¢. Moze to by¢ wyjasnieniem, dlaczego w zyciu zawodowym ukrywaja swoj problem.

Temat dysleksji jest szeroko komentowany w prasie. Na zg stawe dysleksji majg wptyw
rézne czynniki: rodzice zafatwiajgcy opinig, uczniowie usprawiedliwiajacy swoje autentyczne
lenistwo, wreszcie poradnie stosunkowo tatwo 1 seryjnie wydajace opinie o dysleksji. Grazyna
Krasowicz-Kupis z Instytutu Badan Edukacyjnych w rozmowie z roku 2014 stwierdza, ze w
Polsce wydaje si¢ zbyt duzo opinii o dysleksji. Dowodem na to sg szkoty, gdzie potowa dzieci
ma takie zaswiadczenia.?>* Jarostaw Klejnocki, pisarz, krytyk literacki, autor podrecznikéw do
jezyka polskiego, porownuje wysilek rodzicow wilozony w zdobycie opinii o dysleksji dla
dziecka z dziataniami sprzed 20 lat majacymi przynie$¢ zwolnienie ze sluzby wojskowe;j.
Przyczynia si¢ to do podwazenia obiektywnego nasilenia si¢ zjawiska i prowokuje do sugestii,
ze dysleksja jest czyms$ wyimaginowanym.?® Dyrektor Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej
w Pulawach Dariusz Perszko, w wywiadzie udzielonym lokalnej gazecie w 2017 roku méwi o

modzie na dysleksje i inne zaburzenia:

(...) cze$¢ rodzicow, inspirowanych rowniez przez nauczycieli, stara si¢ zdoby¢ dokumenty tego
rodzaju, nawet wtedy, jesli ich dzieciom tak naprawde nic nie dolega. Idg na skréoty, widzqgc, zZe
brzydko pisze — podejrzewajq dysgrafie, gdy nie czyta lektur — dysleksje, a gdy ma problemy z
matematykq — dyskalkulie. Jesli jest nerwowe, ttumaczq to ADHD, a zaburzenia emocjonalne
polgczone z problemami w szkole — Zespolem Aspergera. Prawda jest jednak taka, Ze

zdecydowana wiekszos¢ dzieci na szczescie jest zdrowa.?®

Podobna sytuacja wystepuje na terenie catego kraju, trudno si¢ dziwi¢, dlaczego
dyslektycy oskarzani sg o lenistwo, a ich rowiesnicy uwazaja, ze przyznane im przywileje sa

niesprawiedliwe.

W 2011 roku miato miejsce zdarzenie, ktére wywotalo w polskich mediach ozywione
dyskusje na temat bledow ortograficznych oOwczesnego prezydenta kraju. Bronistaw
Komorowski, wpisywatl si¢ do ksiegi kondolencyjnej w ambasadzie Japonii w zwigzku z

tragicznymi w skutkach trze¢sieniem ziemi i tsunami, ktore miaty miejsce 9.03.2011. W jednym

24 A, Wittenberg, K. Klinger, Pokolenie 3.0: nie potrafi czytaé i pisaé. Coraz wiecej dzieci z dysleksjq.
Dziennik.pl, 3.06.2014 [online] http://edukacja.dziennik.pl/aktualnosci/artykuly/460777,dysleksja-pokolenie-3-
0-nie-potrafi-czytac-i-pisac.html

2% ], Klejnocki, Koszmar polonisty. Newsweek.pl, 13.09.2009 [online]
http://www.newsweek.pl/dossier/koszmar-polonisty,43457,1,1.html

26 R, Szczech, Dysleksja czy zwykte lenistwo? Rodzice czesto cheq usprawiedliwiaé gorsze stopnie.
Dziennikwschodni.pl., 5.11.2017. [online] https://www.dziennikwschodni.pl/magazyn/dysleksja-czy-zwykle-
lenistwo-rodzice-czesto-chca-usprawiedliwiac-gorsze-stopnie,n,1000208170.html
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zdaniu popelnit powazne btedy orograficzne: Jednoczymy si¢ w imieniu catej Polski z narodem
Japonii w bulu i w nadzieji na pokonanie skutkow katastrofy. Media przez kilka tygodni
wypominaty prezydentowi brak biegtosci w postugiwaniu si¢ jezykiem, a polityczny oponent
stwierdzil, ze widzi konieczno$¢ robienia dyktand przed nastepnymi wyborami.?®’ Prezydent
przeprosil, chociaz znani polscy dyslektycy uznali, Ze niepotrzebnie. Jacek Zakowski,
dziennikarz i publicysta, zasugerowal, ze prezydent powinien przebada¢ si¢ pod katem

dysleks;ji.?®®

Na forach dyskusyjnych anonimowi internauci szykanowali prezydenta. Nazwali go
gajowym, prostakiem, podali w watpliwosc¢ jego wyksztatcenie lub sugerowali kupienie matury
I tytulu magistra. Cze$¢ internautow obwinila otoczenie prezydenta 0 dopuszczenie do
o$mieszenia glowy panstwa. Komorowski zostal porownany do bohatera powiesci Tadeusza
Dotegi-Mostowicza, Kariera Nikodema Dyzmy, odestany na korepetycje, do drugiej klasy
szkoty podstawowej, obdarzony przydomkami: Bronistaw Bul- Komorowski, Prezydent co si¢
stownikom nie kianial?® Internauci przeécigali sie w wyszukiwaniu okreslen
charakteryzujacych prezydenta:?%° Kto ty jestes? - Jestem Bronek, prosty jak od szpadla trzonek,
batwan, matol, Qlgb, analfabeta, pdfanalfabeta, miernota, down, prezydent ma

niezdiagnozowang dyzmézgie, 11 dniowy magister.?!

O opini¢ poproszono Marte Bogdanowicz, ktora byla niemal pewna, ze btedy, ktére
zdarzyty si¢ Bronistawowi Komorowskiemu, sg charakterystyczne dla dyslektykow: Mamy
przeciez do czynienia z osobg o wysokiej inteligencji, z rodziny o znakomitych tradycjach,
Zapewniajqcej dziecku nalezytq uwage i opieke. Nie ma powodu, zZeby u dorostej osoby po wielu
latach komunikowania sie za pomocg pisma nie nastgpito zautomatyzowanie poprawnych form

ortografii, 0 ile nie jest to osoba ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie pisania.?®?

37 Prezydent "lqczy sie w bulu”. Jarostaw Kaczynski: "trzeba robi¢ dyktanda", Polskie Radio, 18.03.2011
[online] https://www.polskieradio.pl/5/3/Artykul/329382,Prezydent-laczy-sie-w-bulu-Jaroslaw-Kaczynski-
trzeba-robic-dyktanda

2%8\/. Ozminkowski, Jak zosta¢ krulem dyslektykuff? Newsweek.pl 28.03.2011 [online]
http://www.newsweek.pl/polska/jak-zostac-krulem-dyslektykuff-,74419,1,1.html

29 Aluzja do tytulu mocno zideologizowanej powieéci Janiny Broniewskiej O cziowieku, ktory sie kulom nie
ktanial opowiadajacej o Karolu Swierczewskim, dowodcy Ludowego Wojska Polskiego.

260 Wiecej obelzywych okreslen mozna przeczytaé w komentarzach pod artykutami np. [online]:
https://www.polskieradio.pl/5/3/Artykul/329382,Prezydent-laczy-sie-w-bulu-Jaroslaw-Kaczynski-trzeba-robic-
dyktanda

261 w zwigzku z wyznaniem samego prezydenta stwierdzenia samego Komorowskiego, ze prace magisterskg
napisal w 11 dni z pomoca rodziny

262'\/, Ozminkowski, op. cit.
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Burzliwa dyskusja na temat ortograficznych btedéw prezydenta Komorowskiego i
komentarze pojawiajace si¢ pod postami sg odzwierciedleniem obiegowych opinii na temat
dysleksji rozwojowej, a takze niskiego poziomu $§wiadomos$ci na temat wszelkiego typu
specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ wsrod Polakow.

Na spoteczne funkcjonowanie ucznidw z dysleksja ma réwniez pozycja spoteczna
nauczycieli. Wobec upadku prestizu ich zawodu i niskich zarobkow szukaja oni przede
wszystkim w pracy satysfakcji i przyjemnosci. Dlatego wielu z nich angazuje sie
przygotowywaniu pomocy naukowych wykorzystujac zasoby ekonomiczne swojej rodziny
oraz potencjal spoteczny angazujac grono znajomych do pozyskiwania np. nagréd dla
uczniéw. W podejsciu do wykonywania zawodu jako szczegdlnego rodzaju misji przeszkadza
tzw. uczen z problemami, do ktorych zaliczy¢ mozna ucznia z dysleksja lub niskim kapitatem
kulturowym. Piotr Stanczyk zauwaza, ze podejmowana przez nauczycieli aktywno$¢ w
ramach systemu edukacji w poczuciu wykonywania pracy wyjatkowej pod zobowigzania jest
$wiadomoscig fatszywa.?®® W rzeczywistosci nauczyciele chca dostosowaé si¢ do realiow
spoteczenstwa gospodarki kapitalistycznej, w ktorej kwestie zaspokojenia innych niz
podstawowe potrzeby jest na pierwszym miejscu. Nauczyciele sami przed soba probuja ukry¢
wlasng kompromitacje, ktora wynika z kompromisu wobec wyobcowanego 1
wyobcowujacego spoteczenstwa, narazajac raczej na szwank interes uczniow niz obojetny na
sytuacj¢ nauczycieli system. O ile system wydaje si¢ odporny na nauczycieli i ich roszczenia,
to tacy nie sa uczniowie, szczegoélnie ci, ktorzy przez nauczycieli sa nazywani trudnymi lub z
problemami. Praca z nimi moze sta¢ si¢ przyczyna odbierania nauczycielom przyjemnosci |
satysfakcji z pracy, dzigki ktérej probuja ukry¢ swoje niezadowolenie z zarobkdéw. Poczucie
pelnienia wyjatkowo waznej misji zostaje zaprzepaszczone przez prace z uczniem trudnym, a
potencjalnie satysfakcjonujaca praca nie jest zroédlem samorealizacji - Staje si¢ zawodem,
wrecz robotq, do ktorej trzeba is¢. Idealnie przygotowana lekcja nie speini zalozonych
wczesniej celow, poniewaz jej tok zostanie zaburzony przez ucznia, ktory nie rozumie lub
przeszkadza. Czgsto uczniowie ci stanowig zrodto szkolnego oporu wobec szkolnej
dyscypliny. Nic dziwnego, Ze uczniowie z problemami (w tym takze ci z dysleksja) moga

budzi¢ nieche¢ pedagogdéw, skoro z ich powodu praca przestaje by¢ przyjemnoscia.

263 p, Stanczyk, Czlowiek i praca. .., op. cit., s. 346
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3.3.  SPECYFICZNE TRUDNOSCI W UCZENIU SIE ZAWODU WYNIKAJACE

BEZPOSREDNIO ZE SCHORZENIA ORAZ JEMU TOWARZYSZACE

Trudno$ci w czytaniu i pisaniu dorostych z dysleksja rzadko zanikaja, wrecz
przeciwnie, lekcewazone stajg si¢ glgbsze lub przenoszg si¢ na inne obszary ludzkich dziatan
w zaleznos$ci od osobistych umiejetnosci i predyspozycji. Na sukcesy badz porazki na polu
edukacyjnym wpltywa w znacznym stopniu najblizsze otoczenie, w tym nauczyciele i
przejawiane przez nich zachowania.?®* Trudnosci, na ktére osoby dotknicte dysleksija
napotykaja w zyciu codziennym to m.in.:

problemy jezykowe, z wypowiadaniem si¢, artykulacja;

wolniejsze tempo pisania i czytania;

trudno$ci ze zrozumieniem tresci czytanego tekstu;

btedy w pisowni;

nieczytelne pismo;

trudno$ci w nauce jezykdéw obceych;

problemy z matematyka;

problemy z liczbami;

problemy w orientacji przestrzennej i czasie;

trudnosci z wypelnianiem formularzy;

problemy z kierowaniem samochodem.?%

Dodatkowo wiele os6b ma problemy emocjonalne bedace konsekwencja wieloletnich
niepowodzen szkolnych, np. nerwice.?®® Badania nad geneza specyficznych problemow w
nauce wykazaty, ze zaburzenia emocjonalne ujawniane przez dzieci z dysleksjg majg charakter
wtorny 1 powstaja jako skutek problemow w opanowaniu podstawowych umiejetnosci
szkolnych oraz niewla$ciwego wsparcia ze strony $rodowiska szkolnego i rodzinnego.
Dysleksja jest nie tylko zaburzeniem uczenia si¢, ale przede wszystkim stata si¢ zaburzeniem
komunikacji i problemem spotecznym.?®” Zaburzenia sfery emocjonalnej i przystosowania
spotecznego dzieci dyslektycznych nasilajg si¢ wraz z wiekiem: w przypadku dzieci z klas 0-

II dominujg zaburzenia emocjonalno-motywacyjne. Wsrdd dyslektykow z klas II-1V

264 M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, Uczer z dysleksjg w szkole. OPERON, Gdynia 2009

265 |, Baczynska, Specyfika poradnictwa edukacyjno-zawodowego dla uczniéw z trudnosciami w uczeniu sie [W:]
M. Wolan-Nowakowska (red.) Poradnictwo zawodowe w szkole— ku mozliwosciom przeciw ograniczeniom.
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej Warszawa 2016, s. 95-97

266 M. Bogdanowicz, Longitudialne badania... op. cit., s. 368

267 G, Krasowicz- Kupis, Psychologia dysleksji, PWN, Warszawa 2013, s. 315-317
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zwigksza si¢ procent dzieci z wyraznymi reakcjami nerwicowymi (np. fobig szkolng).
Powyzej klasy IV obserwuje si¢ przerdézne formy protestu, reakcji agresywnych |
przyjmowanie nieakceptowanych spotecznie form zachowan.?%

Wysoka inteligencja pomaga kamuflowa¢ trudno$ci w nauce, rekompensowac¢ deficyty
innymi umiej¢tno$ciami. Dodatkowo wazna jest motywacja, determinacja w dazeniu do
przekraczania barier i pokonywania wtasnych niedoskonatosci. Na ksztaltowanie motywacji
wplywajg doswiadczenia jednostki, nabywane w srodowisku rodzinnym oraz w toku edukacji.
Jednostkom z dysleksja niezmiernie trudno o motywacj¢ w sytuacji przyswajania nowych
umiejetnosci 1 prob sprostania wymaganiom edukacyjnym i spoltecznym z wigkszym trudem
niz wlozony przez rowiesnikow. Dzieci z dysleksja juz na starcie swojej $ciezki edukacyjnej
mierzg si¢ z trudnosciami przekraczajacymi ich mozliwo$ci 1 nie do§wiadczaja poczucia
sukcesu na polu nie sprawiajacym wickszych trudnosci innym dzieciom. W wyniku pigtrzenia
si¢ porazek i niepowodzen moze dojs¢ do zaburzen w procesie rozwoju motywacji, kiedy
tendencja zwigzana z potrzebg osiggania sukcesu zostanie zahamowana przez potrzebe
unikania porazek.?®® Jednostka bedzie koncentrowala si¢ na unikaniu sytuacji grozacym
potencjalnym niepowodzeniem. Im tatwiejsze zadanie do wykonania (w powszechnej opinii)
tym wieksze poczucie porazki 1 upokorzenie cztowieka, ktoremu si¢ nie powiodto. Dysleksja
okazuje si¢ zaburzeniem, ktore ma wplyw nie tylko na poznawcze funkcjonowanie cztowieka,
ale réwniez na jego emocje oraz funkcjonowanie spoteczne. Notoryczne do$wiadczanie
niepowodzen skutkuje wytworzeniem negatywnego obrazu samego siebie, utrata wiary we
wlasne mozliwosci, porzuceniem kolejnych prob pokonywania trudnosci, niska samoocena,’°
a w konsekwencji wycofaniem si¢ z aktywnego zycia spotecznego. Zagrozenie wycofaniem
si¢ z aktywnego udzialu w zyciu $srodowiskowym i obnizeniem samooceny pokazuje, jak

wazne jest wsparcie jednostki z trudno$ciami w nauce w procesie pokonywania trudnosci.

268 W/, Brejnak, Dysleksja jako zaburzenie rozwoju dziecka — rozpoznanie i terapia. Trudnosci szkolne dziecka [W:]
G. Pantak, E. Stodownik-Rycajs (red.) ,,Pedagogika. Zeszyty Naukowe”, nr 1, 2015, s. 3

289 Podzial na tendencje do osiagania sukcesu i unikania porazek za: J. W. Atkinson, Badania nad motywacjg
osiggnigé, ,,Psychologia Wychowawcza” 1960, nr 2, s. 130-150 za: W. Lukaszewski, D. Dolinski, Mechanizmy
lezgce u podstaw motywacji, [w:] J. Strelau (red.), Psychologia. Podrecznik akademicki, T. 2, GWP, Gdansk 2007,
S. 441-468

20 m.in.: M. Bogdanowicz, Trudnosci w pisaniu u dzieci, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1983,
B. Ledwoch, Specyfika zaburzer emocjonalnych u dzieci z dysleksjg rozwojowg w procesie wychowania, [w:] B.
Jodtowska (red.) Dziecko w kregu wychowania, Impuls, Krakéw 2002; M. Bogdanowicz, M. Lockiewicz, K.
Bogdanowicz, Umiejetnosci zyciowe, [w:] |. Smythe (red.) Dysleksja: Przewodnik dla dorostych. Publikacja
realizowana przy wsparciu finansowym Komisji Europejskiej. Projekt ,,Wiaczanie” Leonardo Include Project
2007; P. Ginrich, Funkcjonowanie psychospoteczne uczniow dyslektycznych, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2004; N. Alexander- Passe, The sources of manifestations of stress amongst school-aged dyslexics, compared with
sibling controls, ,,Dyslexia”, 14, 2008.
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Dzieci z dysleksja intensywniej przezywaja emocje.?’t Od postawy rodzicoéw, nauczycieli,
otoczenia zalezy, czy dorosty z dysleksja bedzie charakteryzowal si¢ wysokim poziomem
aspiracji, wytrwatoscig i orientacjg na rozwoj oraz kontrolowaniec wilasnego zycia, czy z
powodu doswiadczanych trudnosci szybko zaakceptuje swoje stabosci 1 zrezygnuje z edukacji
oraz aspiracji zawodowych. W procesie skutecznego wsparcia ucznia z trudno$ciami w nauce
musi by¢ zaangazowane cale otoczenie ucznia: rodzice i rOwiesnicy, a ich dziatan nie mozna
oderwaé¢ od instytucji szkoty, ktora w tym procesie powinna odgrywa¢ wiodacg role.
Szczegodlnie nauczyciele powinni by¢ zaangazowani w proces udzielenia pomocy uczniom ze
specyficznymi trudno$ciami w nauce. Dysponuja (a raczej-powinni dysponowac) wiedzg i
umiejetnosciami, ktore umiejetnie wykorzystane przyniosa oczekiwane rezultaty. Sg do tego
nie tylko zobligowani przez oczekiwania spoleczne, ale przede wszystkim przez
rozporzadzenia.?’?> Rzeczywisto$¢ bywa odmienna i liczne badania dowodza, ze osoby z
dysleksja, szczegolnie w okresie szkolnym, funkcjonuja gorzej niz ich niedyslektyczni
rowiesnicy — dos§wiadczajac odrzucenia, dyskryminacji badz wrogosci nie tylko ze strony
rowiesnikow, ale takze nauczycieli. Wiedza nauczycieli na temat roznorodnych probleméw w
nauce i zachowaniu podopiecznych jest niewystarczajaca, a jedng z win za ten stan ponosi
nieadekwatny do potrzeb program studiow pedagogicznych. Uczen ze specyficznymi
trudno$ciami w nauce to uczen z problemami, ktory bedzie przeszkadzal, uniemozliwiat
realizowanie programu. Nauczyciele postrzegaja uczniow z dysleksja jako mniej zdolnych
oraz czegScie] przysparzajacych klopotow niz pozostali. Niech¢¢ pedagoga do ucznia
stwarzajacego problemy przeklada si¢ na rekcje dzieci, ktore czujg si¢ usprawiedliwione w
krytykowaniu 1 nieakceptowaniu kolegi. Neil Alexander- Passe prowadzil badania nad
wptywem szkoty na do$wiadczanie sukcesu lub jego brak przez dorostych z dysleksja.
Opublikowane w 2016 roku wyniki pokazuja, ze wszyscy badani doswiadczyli traumy
szkolnej. Sukces w zyciu zawodowym odniosty osoby, ktére mogly liczy¢ w dziecinstwie na
wieksze wsparcie rodzicow, realizowaty si¢ w sporcie i innych pozaszkolnych aktywnosciach
(np. muzyka, teatr, sztuki plastyczne). Juz jako dorosli chetniej podejmowali ryzyko, nie
zniechecali si¢ porazkami i skupiali si¢ raczej na mocnych niz stabych stronach. Czesto byli
samozatrudnieni. Dorosli, ktoérzy nie doswiadczyli poczucia zyciowego sukcesu mieli
tendencje do watpienia we wlasne umiejetnosci, obwiniania si¢, negatywnego oceniania

rzeczywistos$ci 1 denerwowania si¢ w razie niepowodzenia. Ankietowani w obu grupach

271 N. Alexander-Passe, The School’s Role in Creating Successful and Unsuccessful Dyslexics, “Jourtnal of
Psychology & Psychotherapy”, 2016, nr6/ 1, s. 5
212 Omowione w rozdziale 3.1 Pojecie dysleksji. Prawne regulacje form udzielania pomocy uczniom z dysleksjq.
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przyznali, ze ich do$wiadczenia edukacyjne byty nieprzyjemne, w wigkszosci przypadkow
wrecz traumatyczne, ale kazdy z nich w inny sposéb wykorzystat wiedze i umiejgtnosci
zdobyte podczas ksztalcenia. Nie ulega watpliwosci, ze szkota jest kluczowym srodowiskiem,
w ktorym kazde dziecko, nie tylko z dysleksjg projektuje swoje zycie. To miejsce, w ktorym
dzieci ucza si¢, jak funkcjonuje spoteczefistwo i w jaki sposob moga odnie$¢ sukces.
Alexander -Passe dowodzi, ze negatywne interakcje ze spoteczenstwem byly czynnikami,
prowadzacymi osoby z dysleksja do depresji.?’® Badani przez niego dorosli potwierdzali, ze
czuli ciagly presje, by dopasowac si¢ do powszechnie przyjetych wzorcéw spotecznych.
Rozdarci pomiedzy ogromng potrzeba dopasowania si¢ do stereotypéw spolecznych i
uzyskania akceptacji a Swiadomoscig niemozliwosci zrealizowania tego pragnienia,
przezywali frustracje. Depresja, w ktora popadali, wynikala z przekonania, Ze sg inni, oceniani
przez srodowisko jako gorsi oraz niezdolni do zmiany swojej sytuacji. W szkole przyjmowali
rozmaite strategie, by ukry¢ swoje stabosci, np.:

- probowali nie zwracac¢ na siebie uwagi, unikali ktopotow,

- unikali czytania na glos, pisania,

- siedzac z tyhu klasy rozsmieszali kolegow,

- nie chodzili do szkoty w dni, w ktorych byty zaplanowane testy sprawdzajace umiejgtnosc
pisania.

Dorosli z dysleksja w zyciu zawodowym wypracowali wlasne metody, by ukry¢ swoje
problemy z pisaniem i czytaniem:

- pisza wszystko na komputerze,

- na spotkaniach unikajg pisania notatek, a w razie koniecznosci zapisuja tylko najwazniejsze
punkty,

- wykorzystuja nowoczesne formy komunikacji, ktore usprawiedliwiaja pisanie krotkich zdan,
- uzywaja programéw komputerowych do zamiany mowy na tekst.2’*

Niektorzy przyzwyczaili si¢ do porazek, jednak ci, ktorzy w zyciu dorostym odniesli
sukces, odnajdywali w sobie determinacje, by wielokrotnie probowaé pokona¢ trudnosci. Mieli
oni wsparcie w domu. Byli takze i tacy, ktorych do wzmozonego wysitku motywowala
nienawis¢ do szkolnej instytucji i che¢ pokazania w przysziosci, ze pomimo trudnos$ci zrobili
kariere. Che¢ udowodnienia sobie i innym, ze nie sg gorsi doprowadzita nawet do uzyskania
opinii pracoholika. Dorosli dyslektycy, ktorzy sg spetnieni zawodowo, sg gotowi podejmowac

ryzyko, wrecz uwazaja, ze podejmowanie ryzyka jest wpisane w ich zyciorys z racji dysleksji.

273 N, Alexander-Passe, The School’s Role... op. cit., s. 4
214 |bidem, s. 6
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Jest im tatwiej pogodzi¢ si¢ z niepowodzeniami w zyciu zawodowym, nie bojg si¢ ich, lecz
traktuja jako nieodlaczny element kariery, poniewaz jako uczniowie przezywali porazki
znacznie czesciej niz ich rowiesnicy bez dysleksji. W pokonywaniu trudnosci pomagaty im
rodziny, doceniajace dzieci za wysitek, nie za wyniki, sukcesy W zyciu pozaszkolnym,
wykorzystanie nowoczesnych technologii oraz motywacja, by udowodni¢, ze nie sg gtupi i
leniwi.?”® Ich cigzka praca, jaka musieli wykonywa¢ w szkole, by doréwna¢ innym
poskutkowata w zyciu dorostym wickszg determinacjg w dziataniu i gotowoscig do
intensywniejszej pracy w celu osiggniecia upragnionego efektu.

Niewiele oso6b z dysleksja ma szcze$cie wykorzystaé w zyciu swoj prawdziwy
potencjal. Zbyt p6zno zdiagnozowani, zli na nauczycieli, ktérzy przeoczyli wyrazne symptomy
schorzenia, czuja, ze zmarnowali szans¢. Pozbawieni wsparcia najblizszego Srodowiska w
dziecinstwie, w zyciu zawodowym pracuja na nisko optacanych stanowiskach, na
niepowodzenia reagujg emocjonalnie lub wycofuja sig, czuja si¢ winni, Krytycznie oceniajg
siebie, podejmujg proby samobojcze | majg wigksza sktonno$¢ do uzaleznien. Dorostych z
dysleksja badanych przez Alexandra- Passe tacza podobne do$§wiadczenia szkolne: pdzna
diagnoza, pedagodzy nieswiadomi probleméw na tle dysleksji, upokorzenia ze strony
rowiesnikow 1 nauczycieli ze wzgledu na zbyt niskie osiggni¢cia edukacyjne oraz stosowane
strategie unikania.?’®

Wplyw postawy nauczycieli na poziom motywacji oséb z dysleksja byl réwniez
tematem najnowszych badan Ewy Lodygowskiej. Badaniem zostalo objetych 435 osob, w
wieku 20-30 lat, z rozpoznang dysleksjg rozwojowg i bez takiego rozpoznania. Autorka nie
potwierdzita hipotezy, ze grupa z dysleksjg wykazuje wyzszy poziom motywacji osiaggnie¢ od
0sob bez dysleksji.?”” Dorosli z dysleksja — w poréwnaniu z osobami bez dysleksji — w
retrospektywnej ocenie postrzegali nauczycieli jako mniej wspierajacych i mniej pomocnych.
Rowniez ta sama grupa badanych stwierdzila, Ze okazywanie przez nauczycieli pozytywnych
emocji zwigzanych z sukcesami ucznia i docenianiem go miato wplyw na og6lng motywacje
osiggnie¢ i budowanie pewnosci siebie. Uzyskany przez Lodygowska wynik sugeruje zatem,
ze dorosli z dysleksja — niezaleznie od napotkanych trudno$ci na §ciezce edukacyjnej, rzadziej

doswiadczanych sukcesow i mniej korzystnych zachowan ze strony nauczycieli — sg w stanie

275 Ipidem, s. 7
276 |bidem, s. 11

217 E, Lodygowska, Motywacja osiggnie¢ dorostych z dysleksjq rozwojowg w kontekscie retrospektywnej oceny
zachowan nauczycieli. Psychologia Rozwojowa 2019, T. 24, nr 3, s. 67
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wyksztatci¢ prawidlowe mechanizmy motywacyjne. Niepokojace jest potwierdzenie obrazu
nauczycieli jako mniej wspierajacych uczniow w sytuacjach trudnych, stabiej okazujacych
pozytywne emocje z powodu sukcesow ucznia i1 rzadziej je doceniajacych. Dla grupy uczniow
z dysleksja poczucie docenienia ich sukcesu ma znacznie wigksze znaczenie dla motywacji
osiggnie¢ 1 ich pewnosci siebie niz dla grupy ich niedyslektycznych rowiesnikow.

Relacja uczen- nauczyciel ma znaczacy wpltyw na postrzeganie przez ucznia wlasnego
funkcjonowania szkolnego 1 mozliwosci intelektualnych. W swoich badaniach
przeprowadzonych wsrod miodziezy klas siodmych (sprzed reformy Handkego) Piotr Gindrich
wykazat, ze ponad 70% dyslektykow i 60% uczniéw z innymi problemami w nauce sadzi, ze
ich obecny stosunek do nauczycieli jest gorszy niz rowiesnikow. Oznacza to np. wchodzenie
w konflikty z pedagogami, nieangazowanie si¢ w zaproponowane przez nich dziatania. W
grupie uczniow bez jakichkolwiek problemow w nauce taki sam poglad reprezentowato tylko
35% badanych. Oznacza to, ze dla wigkszo$ci ucznidow z problemami w nauce nauczyciel w
klasie nie jest partnerem majagcym pomodc zrozumie¢ i skutecznie rozwigzaé¢ problem. W
zwiazku z czym mniej chetnie niz koledzy bez problemow w nauce wykonuja zadania szkolne
wyznaczone przez nauczycieli 1 postrzegaja je jako narzucone z gory, a ich wykonywanie nie
jest dla nich zrodtem satysfakcji i nie daje im poczucia spetnienia.?’®

Wystepowanie wspomnianego wyzej zjawiska w relacji nauczyciel-uczen, rzutuje na
funkcjonowanie dziecka nie tylko w sferze poznawczej, ale réwniez emocjonalnej i
psychicznej.?”® Postawa odpowiedniego wsparcia ucznia z dysleksja i dostrzegania jego
wysitku i sukcesow mozliwa jest tylko wtedy, kiedy pedagog ma §wiadomos$¢, ze w przypadku
dysleksji inaczej przebiegaja postepy w rozwoju poszczegdlnych umiejetnosci.?

Kolejnym zaburzeniem zachowania wsrod dzieci z dysleksja jest lek szkolny- fobia
szkolna. Sprawdzeniem, w jakich sytuacjach dzieci moga by¢ bardziej lub mniej podatne na to
zaburzenie zajeli si¢ Ewa Lodygowska i Damian Czepita. Z badan przeprowadzonych wsrod
165 dzieci w trzech grupach: objg¢tych systematyczng terapia, z niesystematycznymi
doswiadczeniami terapeutycznymi oraz bez pomocy terapeutycznej wyciagnigto wnioski, ze
dzieci z niesystematycznymi dos$wiadczeniami terapeutycznymi cechuje wyzszy poziom
ogolnego lgku szkolnego. Lek ten osiaga wyzszy poziom w sytuacjach sprawdzania wiedzy.

Uczniowie rowniez czujg lek przed reakcja nauczycieli. Ponadto dziewczynki, niezaleznie od

278 p_ Gindrich, Funkcjonowanie psychospoteczne. .., op. cit., s. 107

219 |bidem, s. 70-71, oraz: N. Alexander- Passe, The School's Role...; G. Krasowicz- Kupis, Psychologia
dysleksji...

280 M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, Uczen z dysieksjg w szkole, OPERON, Gdynia
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doswiadczen terapeutycznych, charakteryzuje wyzszy poziom ogdlnego lgku szkolnego, jak
rowniez leku zwigzanego z sytuacjami weryfikowania wiedzy.?®? Systematyczna praca z
dzieckiem dyslektycznym zmniejsza intensywno$¢ odczuwania leku szkolnego.

Ponad potowa dzieci i mlodziezy dotknietych dysleksja ma przynajmniej jedno
zaburzenie wspolistniejace zdiagnozowane klinicznie. Najczgéciej diagnozowanym
zaburzeniem jest ADHD (rozpoznano u 40% dzieci i mtodziezy z dysleksja) i wystepuje ponad
cztery razy czesciej niz u osob bez dysleksji.?®? Inne zaburzenia, tj. zaburzenia zachowania
(conduct disorder - CD), depresja i lekliwo$¢ rowniez wystepuja czesciej u osob dotknietych
problemem w czytaniu i pisaniu (20%-25% przypadkéw w poroéwnaniu do 3%- 10%). Jak
podaje Piotr Gindrich: o ile dysponujemy mocnymi dowodami potwierdzajgcymi genetyczne
podioze wspolwystepowanie trudnosci w uczeniu sie o charakterze dysleksji z syndromem
ADHD, o tyle brakuje ich w przypadku wspétistnienia dysleksji z zaburzeniami zachowania i
emocji.?®® Oprocz tego wspotwystepowanie syndromu ADHD z zaburzeniami zachowania
wynosi od 7,6% do 30% a nawet 50%, z depresja do 38%, a zaburzeniami lekowymi 25%.
Zaburzenia zachowania i niekiedy depresja wystepuja czesciej jako zaburzenie towarzyszace
ADHD niz dysleksji, a w przypadku lgkliwo$ci wyniki sg podobne. Kumulujace si¢ problemy
w nauce, zachowaniu 1 radzeniu sobie z emocjami, a takze spadek poziomu motywacji oraz
przyjmowane wobec niepowodzen strategie prowadza do wyksztalcenia postawy tzw.

284 charakteryzujacej sie poczuciem bezsensu podejmowanych dziatan,

wyuczonej bezradnosci,
obojetnosci wobec zyciowych wyzwan. Stanom bezradno$ci bgdzie zazwyczaj towarzyszy¢
spadek motywacji wewnetrznej, charakteryzujacy sie spadkiem zainteresowania dang
dziedzing dziatalnoS$ci, np. w szkole uczen moze odczuwac bezradnos¢ intelektualng tylko na
przedmiotach $cistych. W sytuacjach niepowodzenia cze$¢ bedzie takze szuka¢ winnych,
pozostali bgda unika¢ niekomfortowych, niekontrolowanych sytuacji. Doswiadczanie
powtarzajacych si¢ porazek edukacyjnych przez uczniow z dysleksja i odnoszenie przez nich
sporadycznych sukcesOw sprzyjaja powstawaniu deficytow w réznych sferach umiejgtnosci

spotecznych, szkolnych, motywacji, atrybucji i samooceny. Uczen nie wierzy w skuteczno$é

swoich wysitkow 1 jest przekonany o nieuchronnosci porazki. Ma poczucie, ze nikt nie jest w

3L E, Lodygowska, D. A. Czepita, Lek szkolny u dzieci z dysleksjq, Roczniki Pomorskiej Akademii Medycznej w
Szczecinie 2012, nr 58/ 1, Wydawnictwo Pomorskiego Uniwersytetu Medycznego, Szczecin, s. 6670

282 Analize rozpowszechnienia syndromu ADHD oraz innych zaburzen przeprowadzili Willcutt i Gaffney-
Brown. Za: P. Gindrich, Psychospoleczne korelaty wyuczonej bezradnosci mlodziezy gimnazjalnej z
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stanie mu pomoc, a on sam nie potrafi zmieni¢ Otaczajacej go rzeczywistosci na lepsze. W
efekcie pojawiajg si¢ zaburzenia przystosowania emocjonalnego i spotecznego w szkole i poza
nia.’® Wyuczona bezradno$é staje sie strategia przetrwania w szkolnej rzeczywistosci.
Uczniowie pielegnujac w sobie przekonanie o braku uzdolnien i bezsilno$ci wobec wyzwan
utrwalaja i wzmacniajg zakres probleméw w uczeniu si¢. Jesli przekonany o wilasnej stabosci
uczen nie bedzie wktadat wysitku w pokonanie trudnosci, poniesie oczekiwang porazke, ktéra
nastepnie utwierdzi go w przeczuciu, ze miat racje.

Swiadomo$é ogromnego wysitku wlozonego w wykonanie prostych czynnosci, tj.
czytanie i pisanie oraz nieadekwatno$¢ efektow do staran i konfrontowanie swoich wynikoéw
z oczekiwaniami szkoly i otoczenia wplywaja na stan emocji dziecka.?®® Uczniowie ze
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ maja zburzenia przystosowawcze w zakresie trzech
sfer funkcjonowania psychospotecznego: samooceny, pozycji spotecznej zajmowanej w
zespole klasowym oraz w zachowaniu.?®” Wymienione problemy sa trudne do
przezwycigzenia pomimo wielu zalet (tj. kreatywnos$¢, pomystowo$¢, mys$lenie obrazami,
intuicja?®®) przypisywanych ludziom obdarzonym dysleksja. Badania przeprowadzone na
poczatku XXI wieku przez Piotra Gindricha wérdod miodziezy z dysleksja doprowadzity autora
do wnioskow, ze czesto btednie przypisuje si¢ im nadpobudliwo$¢, biernos¢ lub zaleznos¢. U
dzieci z dysleksja wystepujg zaburzenia w sferze osobowoSciowej, a w szczegolnosci
zaburzenia emocjonalne takie jak: nieSmiatos¢, unikanie, brak pewnosci siebie, depresja, lek,
agresja i zachowania buntownicze (gtéwnie wsroéd chtopcow), problemy z koncentracja.
Sporadycznie wystepuja zachowania o charakterze przestepczym.?®® Reakcje o charakterze
buntowniczym 1 antyspotecznym u uczniéw z dysleksja maja podloze w ich specyficznej
sytuacji spolecznej. Uczniowie z dysleksja czeSciej narazeni sg na ryzyko odrzucenia przez
zespot rowiesnikOw, zajmuja nizsze pozycje spoteczne w klasie szkolnej, traktowani sg przez
nich jako gorsi, mniej atrakcyjni partnerzy. Dowodem to to sg wyniki Plebiscytu Zyczliwosci
i Niecheci przeprowadzonego przez Gindricha, z ktorych wynika, ze $rednio co trzeci uczen z
dysleksja nie jest akceptowany przez swoich réwiesnikéw. Réwniez dyslektycy wykazuja

zaburzenia przystosowawcze w sferze interakcji spotecznych, przejawiajace si¢ w zajmowanej
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pozycji socjometrycznej w klasie szkolnej. Samoocena u uczniéw z dysleksja najczesciej jest
niska, nieadekwatna i nietrafna. Negatywny obraz siebie — zwigzany z trudnosciami w nauce
— wywotuje zaburzenia o podtozu psychicznym, m.in.: poczucie Igku 1 osamotnienia, stany
depresyjne, niskie poczucie wlasnej wartosci, zniechecenie, niezadowolenie, bezradno$¢ oraz
che¢ bycia kim$ innym. Badani krytycznie oceniali swoje mozliwosci intelektualne i
kompetencje dydaktyczne, nie wierzyli w mozliwo$¢ odniesienia sukcesu zyciowego i mieli
nizsze (w poréwnaniu do rowiesnikow bez dysleksji) aspiracje.?*

Na niskg samoocen¢ majg wplyw nie tylko niepowodzenia edukacyjne i doswiadczanie
porazki w innych sferach zycia oraz negatywne informacje zwrotne otrzymywane od innych:
rowiesnikow, rodzicow, nauczycieli. W czgéci przypadkow juz samo zdiagnozowanie
dysleksji moze by¢ zrédtem utwierdzenia si¢ jednostki w przekonaniu, ze cos z nig jest nie
tak. Dodatkowo udzial w zajgciach terapeutycznych organizowanych na terenie szkoty jest
pewnego rodzaju pigtnem, a czasem moze utrudniaé¢ petne uczestnictwo w zyciu szkolnym 1
pozaszkolnym (rozwijajacym zainteresowania lub sprzyjajacym nawigzywaniu wiezi
spotecznych).?®! A przeciez wysoka samoocena warunkuje poczucie wlasnej skutecznoéci, tak
istotnej w przypadku ucznia z dysleksja, natomiast niska, sprzyja¢ bedzie jego wycofaniu i
biernosci. Badania przeprowadzone przez Gindricha w$rdd gimnazjalistow dowiodly, ze im
bardziej pozytywny obraz osoby z trudno$ciami w nauce 1 syndromem ADHD, tym mniejsze
ich poczucie bezradnosci intelektualnej oraz silniejsze poczucie wiasnej skutecznosci.
Wsparcie otrzymywane od rodzicow wyraznie wigze si¢ z odczuwaniem przez nich
wyuczonej bezradnosci oraz kontrolg wewnetrzng.?%

Z powodu doswiadczania trudno$ci w nauce uczniowie nie wywigzuja si¢ z
obowigzkow szkolnych (nie odrabiaja zadan domowych, uciekaja z lekcji), wagaruja, ktamia,
poddaja si¢ lub buntuja (nawet przeciwko najblizszemu otoczeniu), a czasem popadaja w
uzaleznienia. Wérod uczniow ze specyficznymi problemami w nauce na tle dysleksji moga
wystepowac zaburzenia zachowania towarzyszace schorzeniu i majace zasadniczy wplyw na
budowanie relacji w S$rodowisku. Najczesciej sa to: zaburzenia o charakterze
psychologicznym (85%), zachowania buntownicze (83%) zachowania antyspoteczne (80%),
zamykanie si¢ w sobie (70%), gwattowne i destrukcyjne zachowanie (61,67%), niewlasciwe
nawyki glosowe (53,33%), kradziez 1 klamstwo (51,67%) oraz nadmierna pobudliwo$¢

ruchowa (50%), niewtasciwe lub ekscentryczne nawyki (45%), stereotypie ruchowe (38,33%).
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Znacznie rzadziej moga wystapi¢ niewlasciwe formy zachowania si¢ w towarzystwie i
zachowania o charakterze autodestrukcyjnym. Zaburzenia te réwniez wystepuja u osob
niemajacych problemoéw w nauce, jednak od dwoch do nawet pigciu razy rzadziej niz u

uczniow z problemami.?®

Chiopcy przejawiaja wigksza sklonnos¢ do zachowan
buntowniczych oraz gwattownych i destrukcyjnych.

Wymienione problemy w zachowaniu, ujawniane przez niektdre dzieci z dysleksja,
mogg mie¢ istotny wptyw na ich dalsze zycie. Dotyczy to zwlaszcza takich sytuacji, kiedy
mimo przejawianych trudnosci z kontrolowaniem zachowania, klopotow emocjonalno-
motywacyjnych i1 spotecznych, dzieci nie otrzymuja odpowiedniego wsparcia ze strony
otoczenia. Ich problemy nie ustajg z wiekiem lub zakonczeniem edukacji, a przy braku
specjalistycznej pomocy moga ulega¢ eskalacji. Zdarza si¢, ze na skutek notorycznych
niepowodzen przestajg postrzegac sytuacje szkolne jako zalezne od wlasnych dziatan, gdyz —
niezaleznie od wlozonych staran — i tak osiagaja gorsze rezultaty niz ich niedyslektyczni
rowiesnicy.?®* Im slabsze przekonanie jednostki o wlasnej zdolnoéci do efektywnego
| wytrwatego dziatania, tym mniejsze mozliwosci dokonywania wyboréw i podejmowania
decyzji dotyczacych wilasnego zycia. Uczniowie z dysleksja czgsto posiadajg umiejetnosci
niezbedne do decydowania o sobie, brak im jednak pewnosci siebie 1 wiary we wlasne
zdolno$ci 1 mozliwo$ci. Atmosfera wychowawcza w rodzinach dzieci ze specyficznymi
trudno$ciami w czytaniu 1 pisaniu, moze sta¢ si¢ przyczyng ich zaburzen emocjonalnych. Sa
one niejednokrotnie karane i surowiej oceniane przez rodzicow wykazujacych negatywne
wzorce komunikacji. Trudno$ci w porozumiewaniu si¢ ulegaja czesto nasileniu z powodu
braku dostatecznej wiedzy lub tez z powodu niewlasciwego jej wykorzystania, co moze
sktania¢ rodzicow do tzw. maltretowania dziecka terapiq.**®

Rodzice zazwyczaj przyjmuja skrajnie odmienne postawy: z jednej strony obarczaja
dziecko dodatkowymi obowigzkami, kaza przepisywac cale strony z podrgcznika oraz
oskarzajac o lenistwo i brak zapatu, wykonywac zadania ponad sity, z drugiej strony bywaja
nadopiekunczy- chronig dziecko przed niepowodzeniami w szkole, odrabiaja prace domowe,
rysuja lub pomagaja unikaé sytuacji stresowych poprzez np. zgode na pozostanie w domu z
powodu rzekomego ztego samopoczucia. Pierwsza postawa skutkuje wpojeniem dziecku

przekonania, ze jest leniwe 1 wszyscy, ktorzy tak méwig, maja racje, druga pozwala na
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wypracowanie technik unikania probleméw i bezradnosci. Trzecig grupg stanowig rodzice,
ktorzy, bagatelizujac problem, otrzymang w poradni opini¢ traktuja jako usprawiedliwienie.
Nie szukajg pomocy, a tym samym skazujg dziecko na powazniejsze trudnosci w uczeniu si¢ i
samorealizacji w zaje¢ciach pozaszkolnych.

Zaleznos$ciami pomigdzy $rodowiskiem rodzinnym a sukcesem szkolnym dziecka
zajeta sie Jozefa Bragiel,2®® ktora zaobserwowala, Zze czynnikami decydujacymi sa warunki
materialno-bytowe pozwalajace rodzinie na zaspokojenie potrzeb jej cztonkow. Zalicza si¢ do
nich poziom dochodéw i warunki mieszkaniowe. Nie mniej istotne sg rowniez warunki
kulturalne, okreslajace poziom kultury zycia codziennego, a wigc wyksztatcenie rodzicow i
wzorzec kulturalny obowiazujacy w rodzinie. Ponadto o powodzeniu szkolnym decyduja
warunki psychologiczne, okre$lajace wiez uczuciowg laczaca dziecko z rodzicami i1 innymi
cztonkami rodziny, atmosfere rodziny oraz stosunek rodzicow do dziecka.?®’ Takze inne
badania potwierdzaja, ze trudnos$ci w uczeniu si¢ wptywaty na kazdy aspekt zycia badanych,
wlacznie z zyciem rodzinnym czy spolecznym.?%®

Poréwnywanie si¢ z innymi, a takze wspotzawodnictwo ws$rdd ucznidw jest
nieuniknione. Réwniez w tym obszarze uczen powinien liczy¢ na wsparcie ze strony
nauczycieli. Tymczasem dzialania czgs$ci nauczycieli ograniczajg si¢ do dostrzezenia
niepokojacych objawdw, wypelnienia skierowania na badanie do odpowiedniej poradni, a
nastepnie najczesciej do obnizenia wymagan, niekoniecznie w stopniu i zakresie zalecanym
przez poradni¢. Odpowiednie wsparcie moze koncentrowac si¢ na stosowaniu réoznych form
indywidualizowania pracy z uczniem tak, aby miat on szans¢ uniknigcia negatywnych reakcji
ze strony grupy rowiesniczej oraz na dziataniach, ktére sprawig, ze posiadanie opinii nie
bedzie rownoznaczne z poczuciem bycia gorszym. Wazne jest rOwniez wspieranie ucznia przy
realizacji jego pasji i rozwijaniu zainteresowan, by przetamaé bariery, jakie powstaja za
sprawg dysleksji. J. Graves w swoich publikacjach udowadnia, ze dysleksja moze stac si¢
sprzymierzencem cztowieka niejako uwalniajagc zdolnoséci niedostgpne reszcie populacji.
Natomiast lata niepowodzen i niestuszne oskarzanie o lenistwo powodujg trwate zmiany w

osobowosci.

2% J. Bragiel, Rodzina i osobowosciowe uwarunkowania sukcesu szkolnego dziecka, Wydawnictwo
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Wyniki badan nad etiologia dysleksji dowodza, ze zaburzenia emocjonalne ujawniane
przez dzieci z dysleksja maja charakter wtorny i powstaja jako skutek problemow w

h.?%®  Erick Erikson uwaza, ze

opanowaniu podstawowych umiej¢tnosci  szkolnyc
dos$wiadczenia dziecka z okresu, w ktorym nabywa umiejetno$¢ czytania i pisania sg
niezwykle wazne dla rozwoju €go 1 wlasnej tozsamosci. Poczucie niestosownosci i nizszo$ci
oraz brak wsparcia w polagczeniu z poczuciem niemozno$ci opanowania oczekiwanych
umiejetnosci na tym etapie rozwoju moze przyczynic¢ si¢ do niechgci utozsamiania si¢ z
partnerami.>® Wiaze sie to z niebezpieczenstwem powrotu do wczesniejszych etapow
rozwoju dziecka, osamotnieniem, zwatpieniem i odczuciem drugorzednosci | niedopasowania.
Dziecko z dysleksja rozwojowa przez lata funkcjonuje w szkole ponizej swoich mozliwosci
intelektualnych. Do$wiadcza licznych niepowodzen, odczuwa swojg innos¢ wzgledem
rowiesnikow, a pozbawione wsparcia zaczyna budowaé negatywny obraz siebie i obnizac
wlasng samooceng. Na budowanie niskiej samooceny wplywa rowniez poréwnywanie si¢
dziecka z zachowaniem i umiejetnosciami rowiesnikow w klasie przy rownoczesnej presji
srodowiska szkolnego i1 rodziny na osiagniecia. Dzieci z dysleksja gorzej oceniaja wlasny
potencjat intelektualny 1 mozliwo$ci osiagniecia sukcesu zyciowego. Maja takze nizsze
aspiracje niz ich niedyslektyczni réwiesnicy.*®* Nawarstwiajagce sie ktopoty emocjonalne
okazuja si¢ takze przyczyng kolejnych zaburzen oraz niejednokrotnie maja wplyw na
niepowodzenia terapii, co skutkuje poglebianiem si¢ istniejacych deficytéw poznawczych.
Ponadto rosnacy i dorastajacy cztowiek w obliczu nowych wyzwan otoczenia 1 przemian
zachodzacych we wlasnym ciele zaczyna interesowac si¢ tym, jak wyglada w oczach innych
ludzi, porownuje ich opini¢ z wtasng samooceng. Istnieje tez teoria, w mysl ktérej biologiczne
tlo dysleksji (np. dominacja prawej potkuli moézgu) moze mie¢ wplyw na caty wachlarz
zachowan: nadpobudliwos$¢, impulsywnos¢, sktonnos¢ do negatywnych emocji, a nawet
objawow depresyjnych. Spotykane sg rowniez poglady, ze dzieci z dysleksja znajduja si¢ w
grupie ryzyka zaburzen psychicznych. Spektrum strategii bedacych wynikiem reakcji na stres
1 trudng sytuacje zwigzang z dysleksja najczgsciej ujawnia si¢ w postaci dwoch rodzajow

postaw: reakcji wycofania lub reakcji kompensacji.2’? Marta Korendo w kontekscie szkolnych
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realiow nazywa je w postawami klasowego niebytu i klasowego btazna.®® Pierwsza reakcja
wigze si¢ z brakiem motywacji do dziatania i podejmowania wyzwan intelektualnych (czg¢sto
btednie interpretowanych jako lenistwo lub zta wola), zaleknieniem (mogacym objawiac si¢
nadmierng potliwoscig i zachowaniami regresyjnymi, tj. moczeniem, ssaniem Kkciuka itp.),
nadmierng zalezno$cig od otoczenia, unikaniem interakcji spotecznych. Moze takze pojawié
si¢ depresja, ogolne ostabienie i zaburzenia psychosomatyczne. W drugim przypadku gtgbokie
leki ujawniane sa dopiero w badaniach klinicznych, natomiast dziecko kompensuje swoje
problemy poprzez zachowania nie zawsze aprobowane spotecznie: dezorganizuje prace w
klasie, przybiera maske¢ klasowego btazna, frustracje thumi udawang oboj¢tnoscia lub reaguje
agresja, odrzuceniem autorytetoéw, wrogoscia wobec otoczenia, w koncu porzuceniem
edukacji. Cze$¢ badan nad dysleksja prowadzi do wnioskoéw, ze dzieci z dysleksjg w grupie
ryzyka zaburzen psychicznych.3%

Badania W. Morgana przeprowadzone pod koniec XX wieku wséréd mtodocianych
kryminalistow wskazuja na zwigzek pomiedzy frustracja wywotang nieadekwatnymi do
wysitku osiggnieciami w nauce a spadkiem samooceny i skierowaniem w stron¢ zachowan
dewiacyjnych przykuwajacych uwage réwiesnikéw. Jest to odpowiedz na niewystarczajace
lub nieodpowiednie wsparcie w szkole otrzymane przez dyslektykow zaréwno tych
zdiagnozowanych jak i nierozpoznanych.?® Oczywiscie, nie wszystkie nastolatki z dysleksja
maja niska samooceng. Uczniowie z dysleksja, ktorzy wykazuja wieksza pewno$¢ siebie
chetniej podejma wyzwania lub sprobuja wykona¢ nowe zadania niz dzieci o nizszej
samoocenie. Dzieci o wysokiej samoocenie oczekuja sukcesu 1 przypisujg osiggnigcie go
swoim umiejetnosciom. Wiasnie one zazwyczaj odnoszg wigkszy sukces zardwno w
srodowisku szkolnym na wszystkich szczeblach edukacyjnych, jak i spolecznych w
poréwnaniu z uczniami z dysleksja i niska samoocena.’®® Ich sukces wynika z wiekszej
aktywno$ci w pokonywaniu przeszkdd, uporu i pewnosci siebie. Nie bez wptywu pozostaje
otoczenie, ktore powinno udzielaé wsparcia w rozwijaniu wlasnych zainteresowan i
odkrywaniu talentow oraz podejmowaniu aktywnosci spotecznych. Neil Alexander- Passe®"’
w badaniu nastolatkow z dysleksja (12 mezczyzn i1 7 kobiet) postuzyl si¢ standaryzowanymi

narzgdziami w celu zbadania poczucia wtasnej wartosci, strategii radzenia sobie z problemami

308 M. Korendo, Dysleksja- problem wcigz nieznany, ,,Studia Pedagogiczne” Uniwersytet Humanistyczno-
Przyrodniczy Jana Kochanowskiego, 2009, T. 18, s. 235
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1 skali depresji. Dane dotyczace samooceny wydawaly si¢ sugerowac, ze dysleksja mezczyzn
1 kobiet przejawia si¢ w odmienny sposob i grupy te inaczej radza sobie z dysleksja w szkole.
Kobiety w tej probie ogolnie uzyskiwaly nizsze wyniki niz ich odpowiedniki meskie we
wszystkich typach samooceny, w szczegdlnosci ogolnej i szkolnej. Wyrazne byly réwniez
réznice w strategiach radzenia sobie ze stresem. Dziewczeta czg$ciej niz chiopey kierowaly
si¢ emocjami i stosowatly strategie unikania, bylty zagrozone depresja znacznie bardziej niz ich
mescy rowiesnicy. Sugerowatoby to, ze uczennice z dysleksjag powinny by¢ traktowane ze
szczegblng uwagg przez nauczycieli w celu poprawy ich niskiej samooceny. Tym niemniej,
nie 0znacza to, ze nastoletni chtopcy moga by¢ pozbawieni wsparcia terapeuty.

Badania Marty Bogdanowicz i Bozeny Wszeborowskiej — Lipinskiej doprowadzity do
stwierdzenia, ze miodziez dyslektyczna jest bardziej konformistyczna, ale roéwnocze$nie
realistyczna i praktyczna, uzaleznia si¢ od grupy réwiesniczej, jest mniej ambitna i brak jej
wytrwalosci w dazeniu do celow. Latwiej si¢ zniechg¢ca i rzadziej niz inni przejmuje
inicjatywe. Autorki badan potwierdzity, ze uczniowie z dysleksjg majg nizszg samoocen¢ i W
mniejszym stopniu uzalezniaja swoje losy od wtasnej aktywnosci i cech charakteru.3%®

Czesto dziecko ma poczucie porazki wzgledem rodzicow, ktoérzy swiadomie lub nie,
poréwnujg je do zdolnego rodzenstwa, czuje si¢ gorsze, nieakceptowane. Uczen, podobnie jak
otaczajacy go dorosli, koncentruje si¢ na swoich wadach, zaburzeniach 1 niedociggnigciach.
Jego zdolnos$ci, umiejetnosci, pasje sa lekcewazone, a nawet zwalczane jako zabierajace czas
potrzebny na nauke. Zdaniem Bozeny Wszeborowskiej — Lipinskiej dyslektyk moze si¢ czué
jak wielblgd, o ktorym mowi sie, ze to garbaty kon, ktorego trzeba wyprostowacé. A jezeli sie
na to nie godzi i broni swej tozsamosci, swojego tempa rozwoju i stylu uczenia sie - wtedy
przypisuje mu si¢ "wtorne” trudnosci wychowawcze lub zaburzenia przystosowania
spotecznego. Jesli zas uwierzy, zZe jest "garbatym koniem" to ptaci za to obnizonym poczuciem
wlasnej wartosci, a nierzadko tez zaburzeniami o charakterze nerwicowym.**°Samoakceptacja
jest jednym z czynnikow determinujgcych spoteczne funkcjonowanie jednostki. Odgrywa ona
istotng role w samorealizacji kazdego cztowieka.

Dysleksja, nie tylko moze by¢ Zréodlem niepowodzen edukacyjnych, ale takze
towarzyskich, spotecznych. Frustracje moze budzi¢ pordwnywanie si¢ z rowiesnikami i
swiadomo$¢ niewspoOimiernosci wkladanego w nauke wysitku z efektami. Ograniczenie

mozliwosci funkcjonowania w grupie na réwnych prawach, brak poczucia bezpieczenstwa

308 M. Bogdanowicz, B. Wszeborowska- Lipifiska, Rozwdj psychomotoryczny, kariera szkolna i osobowosé
miodziezy dyslektycznej. ,,Scholasticus”, 1992, nr 1, Linea, Wroctaw- Lublin, s. 35-39
309 B, Wszeborowska- Lipinska, Trzy modele rozumienia dysleksji. ,,Forum Psychologiczne” 1997, nr 2, 1, s. 42
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moga wywotlywac Iek lub agresj¢. Przekonanie o wlasnej winie lub niesprawiedliwych
mechanizmach funkcjonowania rzeczywisto$ci moga prowadzi¢ do buntu, agresji lub
poczucia bezradnosci. Grupa réwiesnicza jest przeciez jednym z najwazniejszych, jesli nie
najwazniejszym, z punktow odniesienia. Klasa szkolna, obok rodziny, jest istotnym
srodowiskiem rozwoju cztowieka. Od stosunku kolegoéw i kolezanek w duzej mierze zalezy
samopoczucie dziecka, ocena wlasnych mozliwo$ci oraz poczucie akceptacji i przydatnosci
spotecznej. Na popularno$¢ ucznia w zespole klasowym i pozyskanie uznania w oczach
réowiesnikow wplyw majg m.in. odpornos¢ psychiczna, poziom agresji oraz samoocena.
Wszystkie te wymienione cechy sa zaburzone u osob z dysleksja. Przeprowadzone przez
Piotra Gindricha badania polskich nastolatkow wykazaty, ze $rednio co trzeci uczen z
dysleksja nie jest akceptowany przez swoich rowiesnikow, a co pigty — jest izolowany.
Uczniowie z trudno$ciami w nauce, niezaleznie od podioza, s3 mniej lubiani w klasie 1 zajmuja
nizsze pozycje spoteczne w grupie niz ich réwiesnicy bez probleméw w nauce. Dziewczynki
sa bardziej krytyczne w stosunku do swoich rowiesnikow przejawiajacych roznorodne
problemy niz chtopcy.31°
Proces zdobywania akceptacji grupy bywa trudny dla dziecka. W przeciwienstwie do
rodziny, na uznanie w klasie trzeba sobie zasfuzy¢, dlatego dzieci rezygnuja czasem z
wlasnych przekonan na rzecz konformistycznej postawy i praktyk oczekiwanych przez
rowiesnikow. Kary wyznaczone przez grupe cechuje tez wigksza bezwzglednos¢ niz sankcje
naktadane przez rodzicow i nauczycieli. Najbardziej dotkliwa kara jest odrzucenie dziecka
przez kolegéw, wyizolowanie go z grupy.3!! Proces wykluczania z grupy nie zanika w okresie
wczesnego dziecinstwa, lecz wrecz przeciwnie, narasta w okresie dojrzewania, poniewaz
mtodzi ludzie maja, jak pisze Erikson: nadzwyczaj wybujate poczucie klasowe, bywajq okrutni
przy wyrzucaniu poza nawias tych, ktorzy sq ,,inni” ze wzgledu na kolor skory, pochodzenie
kulturowe, gusta czy talenty, a czesto na nadzwyczaj drobne aspekty ubioru czy gestow, ktore
w danym okresie stanowig te wlasciwe oznaki przynaleznosci bgd? wykluczenia z grupy.3?
Dlatego wykluczenie jest mozliwe takze z powodu specyficznych trudnosci w nauce. Zalezy
to od wartosci, jakie sg priorytetowe dla sSrodowiska.
W przypadku reakcji kompensacji uruchamiane s mechanizmy tj.: proba zyskania
akceptacji i zwrdcenia na siebie uwagi rowiesnikoOw poprzez btaznowanie lub dezorganizacjg

sytuacji klasowej, bojkotowanie regut szkolnych, odrzucanie autorytetoéw, agresja czy

310 p, Gindrich, Funkcjonowanie psychologiczne..., op. cit., s. 129-144
311 A, Tomaszewska, Trajektorie edukacyjne..., op. cit., s. 51
312 E, Erikson, Dzieciristwo i otoczenie... op. cit., s. 273
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radykalne zachowania, takie jak wagarowanie, kradzieze, bojki, szukanie uznania w grupach
nieformalnych (np. przestgpczych).

Niezyczliwa atmosfera w szkole nie sprzyja pokonywaniu trudnosci. Norman S. Endler i
James D.A. Parker wyroznili trzy strategie radzenia sobie ze stresem wynikajagcym z
probleméw w relacjach rowiesniczych: poprzez koncentracje na zadaniu, na emocjach i na
unikaniu.3*® Styl skoncentrowany na zadaniu polega na podejmowaniu dzialania, majacego
na celu rozwigzanie problemu lub zmiang istniejgcej sytuacji stresowej przez
wykorzystywanie procesOw poznawczych. Strategia skoncentrowana na emocjach jest
charakterystyczna dla osob, ktdre preferujg myslenie zyczeniowe i fantazjowanie kosztem
efektywnego i racjonalnego dziatania, majacego na celu usuni¢cie lub zminimalizowanie
bodzZca stresowego. Koncentrowanie si¢ na unikaniu stresu polega na odrzucaniu od siebie
mys$li o zasadniczym problemie, niedopuszczaniu do przezywania go i angazowaniu si¢ w
rozwigzanie sytuacji stresowej, uciekanie od problemu poprzez czynnosci zastepcze tj.
sprzatanie, spanie, ogladanie telewizji lub poszukiwanie kontaktow towarzyskich. Badania
dowodza, Ze nie ma jednej strategii radzenia sobie ze stresem przypisanej do konkretnej osoby
na cate zycie. M¢zczyzni w wieku 24 lat rzadziej stosujg strategi¢ unikania niz ich kilka lat
mtodsi koledzy na rzecz wykonywania czynnos$ci zastepczych, réwniez kobiety dorastajac
coraz czeSciej koncentruja si¢ na zadaniu, nie rezygnujac jednoczesnie ze swojej
emocjonalnosci.®'* Strategia oparta na zadaniu jest najdojrzalsza, natomiast unikanie jest
typowe dla dzieci i mlodziezy, zwlaszcza dyslektycznej. Strategia unikania, niestety, nie
przynosi poprawy sytuacji dzieciom z dysleksjag i bywa mylnie interpretowana przez
nauczycieli jako lenistwo lub lekcewazenie obowigzkéw szkolnych. Uczniowie temperuja
otéwki zamiast pisa¢, wychodza do toalety w trakcie zaje¢, by uniknaé czytania na glos,
siadajg w ostatniej tawce i probuja by¢ niewidzialni, zaréwno w domu jak i w szkole odktadaja
w czasie rozpoczeta prace. Czasem, wrecz przeciwnie, zwracaja na siebie uwage, by
btaznowaniem odwroci¢ uwage od wiasciwego problemu. Starsi zaczynaja wagarowac, co
przyczynia si¢ do poglebienia istniejgcych juz problemoéw. Wsrod starszej mtodziezy czesto
sposobem ucieczki od problemu badZ ukrycia go jest unikanie trudniejszych stéw w pracach
pisemnych, ograniczanie ilosci wyrazow do niezbednego minimum. Wolg oskarzenie o

niedojrzato$¢, brak ambicji lub lenistwo niz skompromitowanie si¢ ujawnieniem skali

313 J.D.A. Parker, N.S. Endler, Coping with coping assessment: A critical review. Europ. J. Person. 1992, 6, s.
321-344, za: K. Tomczak, Style radzenia sobie w sytuacji stresowej, przekonanie o wilasnej skutecznosci,
nadzieja na sukces u studentow rozpoczynajgcych i konczqcych studia. ,,Psychoterapia” 2009 nr 2 (149), s. 68
314 K. Tomczak, Style radzenia sobie... 0p. cit., s. 76
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problemu. Dyslektycy rzadziej siggaja po strategie zadaniowa, co oznacza, ze W mniejszym
stopniu Koncentrujg si¢ na problemie, majg mniejsza sktonnos¢ do rozwigzywania zadan
poprzez przeksztatcenia poznawcze lub zmiang sytuacji.®'® Zdecydowanie czgsciej mtodziez,
zwlaszcza zenska, probuje sobie radzi¢ ze stresem za pomocg emocji. Jednak badania nad
wptywem probleméw dyslektyczne na tzw. szkolng koncepcje siebie ucznia i1 jego
funkcjonowanie w roznych sferach zycia przeprowadzone przez Ewe Ziarek dowodza, ze
wsrdéd mtodziezy meskiej technikum, osoby ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i
pisaniu podejmuja stawiane im zadania, rowniez nowe i trudne.?'® Mimo ze w czasie ich
realizacji doswiadczaja napigcia, lgkow 1 obaw, poczucia niepewnosci czy zagrozenia, a takze
reakcji ze strony wegetatywnego uktadu nerwowego, radza sobie z tymi doznaniami w sposéb
konstruktywny. W strukturze niepokoju dyslektykow dominuje podwyzszone napigcie
potrzeb 1 popedow manifestujace si¢ w trudno$ciach przystosowywania si¢ i tendencjach do
destrukcyjnego przezywania doznawanych niepowodzen. Przejawiaé si¢ to moze w
podnieceniu, nieuzasadnionym niepokoju, niecierpliwosci czy drazliwosci. Podwyzszone jest
takze poczucie zagrozenia, rzutujace na tendencje do wycofywania si¢ z kontaktow
interpersonalnych i1 stwarzania pozoréw samowystarczalno$ci. Przejawia¢ si¢ to moze m.in.
w tendencji do podejrzliwosci 1 nieufnos$ci wobec innych, sztywnosci w relacjach 1 sktonnosci
do zazdroSci. Moze tez utrudnia¢ realizacje zadan wymagajacych wspolpracy z innymi
ludzmi.3!" Czesciej niz osoby niedyslektyczne przejawiaja sktonno$é do przejmowania sie
negatywnymi opiniami innych, odrzucenia autorytetu rodzicow i nieumiej¢tnego radzenia
sobie z odmowa. U uczniow ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu 1 pisaniu wystepuje
znaczgco wigksze napigcie wewnetrzne 1 wigzace si¢ z nim trudnos$ci przystosowywania sie,
niz u ich réwiesnikow, niemajacych probleméw z poprawnym czytaniem i pisaniem. Az 90%
ma poczucie winy z powodu niewlasciwego wyboru szkoly, bltedéw popelionych w
przesztosci, braku umiejetnosci radzenia sobie z aktualnymi problemami.®!® Zaledwie potowa
badanych przez Ziarek uczniéw technikum z dysleksja stwierdzito, ze w sytuacjach trudnych
probuje podejmowac dziatania majace doprowadzi¢ do rozwigzania problemu. Pozostali
biernie oczekuja na samoistng poprawe sytuacji, denerwuja si¢ lub, co zdarza si¢ niezmiernie
rzadko (13%), prosza o pomoc kogo$ z zewnatrz. W poréwnaniu z grupg roéwiesnikow bez

problemoéw w nauce przyjmuja postawy skrajne: znacznie czesciej decydowali si¢ na strategie

315 G, Krasowicz- Kupis, Psychologia dysleksji. .., op. cit., s. 164-165

316 . Ziarek, Percepcja stresogennych czynnikéw srodowiska szkolnego przez uczniow dyslektycznych, [w:] Z.B.
Gas (red.), Szkola i nauczyciel w percepcji uczniow, IBE, Warszawa 1999.
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dziatania albo unikania. Istotnym obszarem dla uczniéw z dysleksja okazal si¢ kontakt z
ojcem, ktory ich zdaniem pozbawiony jest serdecznosci, zrozumienia i zainteresowania
szkolnymi perypetiami syna. Prezentowane przez Ziarek wyniki dowodza, ze uczniow ze
zdiagnozowang dysleksja charakteryzuje podwyzszony poziom leku, czego nie potwierdzity
opublikowane 6 lat pdzniej badania Grazyny Krasowicz- Kupis, ktora stwierdzita, ze
uczniowie z dysleksja nie réznig si¢ pod wzgledem poziomu lgku szkolnego od swoich
rowiesnikow. 310

Istotne w terapii jest wsparcie miodziezy w budowaniu realistycznego obrazu siebie,
opartego na wczesniejszych sukcesach i porazkach, by potrafita dobra¢ korzystny dla siebie
styl radzenia sobie ze stresem i osiggneta sukces na miarg swoich mozliwosci. ROwnie wazne
jest uswiadomienie sobie, ze klopoty w pisaniu i czytaniu sg osobistym problemem, z ktorym
mimo wszystko mozna si¢ zmierzy¢. Nieoceniona takze jest rola nauczycieli w budowaniu
pozytywnego nastawienia uczniow do pracy i wysitku, mobilizowaniu ich do pokonywania
przeszkdd i doswiadczania nawet minimalnych sukcesow. Jeszcze w wigkszym stopniu
wsparcie jest wazne w przypadku uczniéw przecietnych lub mniej zdolnych. Ich problemy w
nauce na tle dysleksji beda bardziej widoczne i w wigkszym stopniu przeradzac si¢ w klopoty
wychowawcze.

Badania Bozeny Wszeborowskiej — Lipinskiej oméwione w rozprawie doktorskiej pt.
Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu a funkcje poznawcze, osobowos¢ i edukacja
miodziezy dowodza, ze mlodziez dyslektyczna, ktorej udato si¢ osiggnaé sukcesy w nauce
charakteryzuje si¢ specyficzng konfiguracja cech osobowos$ci. Wyrdzniajg si¢ oni wieksza
potrzeba osiggnie¢, dominacji, autonomii, wigkszg niekonwencjonalnoscia i pewnoscig siebie,
a takze wieksza odpornoscig psychiczng 1 dojrzalo$cia emocjonalng, aktywnos$cig i
optymizmem, lepszg umiejetnoscig znoszenia porazek oraz wyzszym poziomem umiejetnosci
spotecznych.®® Z kolei badania nad dorostymi pracownikami z dysleksja pokazuja, ze
pomimo niejednokrotnie wigkszej liczby trudnos$ci stojacych na drodze kariery, osoby z
dysleksjg sprawniej je pokonujg niz ich niedyslektyczni koledzy. Dzieje si¢ tak za sprawg
wyrdzniajacej ich checi sprostania oczekiwaniom i zdobycia uznania w pracy, dazeniu do
osiggnie¢ 1 entuzjazmowi. Jezeli osoby z dysleksja w dziecinstwie przyzwyczaily si¢ do
systematycznej, niekiedy ciezkiej pracy i dzigki temu nauczyly si¢ jak si¢ uczy¢, opanowaty
strategie efektywnego dziatania, bedg z tych zdobyczy korzysta¢ w wieku dorostym. Cechy te

319 G. Krasowicz- Kupis, Psychologia dysleksji..., op. cit., . 165
320 A, Tomaszewska, Trajektorie edukacyijne..., op. cit., s. 140
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czynig pracownika z dysleksja szczegdlnie cennym nabytkiem dla pracodawcy.*** Dlatego w
procesie wspierania uczniéw z dysleksja nalezy dziata¢ sposob zréwnowazony, tzn. oprocz
rozwijania uzdolnien i podkreslania mocnych stron dziecka, nalezy réwnoczesnie dbac o
rozwijanie tych umiej¢tnosci, w zakresie ktorych wystepuja trudnosci w uczeniu sig.
Dopuszczenie do sytuacji, ze uczen godzi si¢ ze swoja stabo$cig 1 przyjmuje nastawienie na
trwatosé,3?? bez rozwijania swoich mocnych stron i walki ze staboéciami, jest porazka kazdej
ze stron- nauczyciela, rodzica, dziecka. Efektem braku wsparcia ze strony szkoly oraz
najblizszego srodowiska moze by¢ porzucenie mysli o realizacji swoich planow zawodowych,
co pokazuja wyniki badan przeprowadzonych w Stowenii®?® prezentujace, ze osoby z
dysleksja najczesciej pracuja jako kierownicy, rzemie$lnicy, pracownicy handlu, operatorzy
maszyn i urzadzen, poniewaz te zawody nie wymagaja od nich postugiwania si¢ czytaniem i

pisaniem.

3.4. WIEDZA NAUCZYCIELI NA TEMAT DYSLEKSJI

Na spoteczne funkcjonowanie ludzi dotknietych dysleksja duzy wplyw ma poziom
$wiadomosci otoczenia na temat schorzenia. Pytanie, jaki jest poziom wiedzy na temat
dysleksji rozwojowej na przetomie lat 1995/96, Marta Bogdanowicz zadata przedstawicielom
réznych grup zawodowych, m.in. nauczycielom, lekarzom, studentom oraz rodzicom uczniéw
z dysleksja rozwojowa.3?* Badaczke interesowato rowniez, w jaki sposob poszczegdlne grupy
respondentéw pozyskuja wiedze na temat dysleksji oraz czy majg che¢ jg poszerzaé. Okazato
si¢, ze 87% uczestnikow deklarowato, ze znajg termin dysleksja, a 65% stwierdzito, ze
mogloby go objasni¢. Dwie trzecie grupy rozpoznawato trzy terminy: dysleksja, dysortografia
i dysortografia. Jednakze rzeczywista znajomo$¢ terminologii nie osiggneta poziomu dobre

rozumienie (czgéciowa definicja, brak informacji o powodach i mechanizmach).

321 M. Bogdanowicz, M. Lockiewicz, K. Bogdanowicz, Umiejetnosci zZyciowe, op. Cit., s. 62
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Wiedza nauczycieli, mimo deklarowanej przez nich znajomosci terminologii i innych
zagadnien dotyczacych specyficznych trudno$ci w czytaniu i pisaniu, nie osiggneta poziomu
oceny dobrej. Tylko 16% z nich wiedziato, jakie publikacje sg poswigcone tematowi dysleksji
rozwojowej i gdzie je znalez¢. Lepszy wynik uzyskali rodzice dzieci z dysleksja. Nawet
wiedza specjalistow- doradcow nauczycieli i rodzicow dzieci z dysleksja- nie znalazta si¢ na
poziomie okreslanym jako bardzo dobry. Niski poziom rozumienia potrzeb dzieci z dysleksja
i ich rodzin prezentowali nauczyciele jezykow obcych - ich wiedza byta bliska poziomu
stabego rozumienia. Taki rezultat jest niekorzystny dla dzieci z dysleksja, ktore maja trudnosci
w czytaniu i pisaniu nie tylko w jezyku rodzimym, ale réwniez w jezykach obcych.
Niepokojacy byt réwniez niski poziom wiedzy na ten temat pediatréw- nie odbiegat od
poziomu wiedzy ucznidw ze szkoty Sredniej. To wlasnie ta grupa lekarzy ma szanse
najwczesniej zaobserwowac objawy ryzyka dysleks;ji u dzieci.

Badania Marty Bogdanowicz wykazaty, ze 87% badanych zna termin dysleksja, a 75%
wierzy, ze potrafi go zdefiniowac. Jednak przecigtna definicja nie wykracza poza
stwierdzenie, ze dysleksja dotyczy trudnosci w czytaniu i1 pisaniu. Niewielu potrafi
przedstawi¢ istote i zrodto problemu. Przyczyng takiego stanu jest brak wiasciwej edukacji
psychologow, pediatrow i nauczycieli. Wielu z nich dowiaduje si¢ o dysfunkcjach dopiero na
praktykach pedagogicznych, a niektorzy dopiero wtedy, gdy poznaja ucznia z dysleksja.

W 2004 r. Bogdanowicz powtdrzyta swoje badania, tym razem dobierajac nieco inng
grupe.3® Wyniki potwierdzity niedostateczng znajomo$é symptomoéw dysleksji w polskim
spoleczenstwie. W sposdb zadawalajacy objawy tego zaburzenia potrafito wymieni¢ tylko
22% ankietowanych. Zmienity si¢ jednak proporcje, tym razem nauczyciele wykazali si¢
wiekszg wiedza na temat dysleksji niz rodzice dzieci nig dotknigtych.

Badaniami zainicjowanymi przez Mart¢ Bogdanowicz w 1995/96 oraz 2004 roku
zostalo objetych 1200 osob w wybranych polskich miastach: nauczycieli, pracownikoéw
poradni i szkol, lekarzy pediatrow, studentéw studiow podyplomowych w zakresie terapii
pedagogicznej, rodzicoOw dzieci z dysleksjg oraz uczniéw drugich klas gimnazjum. Najlepiej
w rankingach wypadli nauczyciele (a ws$rdod nich szczegoélnie shuchacze studiow
podyplomowych powigzanych tematycznie z dysleksja 1 terapig pedagogiczng), najstabiej za$
lekarze 1 uczniowie gimnazjum. Znaczacg role w podnoszeniu $wiadomosci w tej dziedzinie
odegraly media. Zestawienie wiedzy o dysleksji w roznych grupach zawodowych dowiodto,

ze:

325 Bogdanowicz M., Swiadomos¢ dysleksji w Polsce — badania poréwnawcze. [w:] M. Kostka-Szymanska, G.
Krasowicz-Kupis (red.), Dysleksja: problem ... op. cit., s. 20
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-pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych 1 nauczyciele na studiach
podyplomowych z zakresu terapii pedagogicznej maja wigksza wiedz¢ niz nauczyciele
szkolni;

- nauczyciele szkolni prezentujg wyzszy poziom wiedzy niz przedstawiciele pozostatych
zawodow;

- nauczyciele jezyka polskiego wykazuja si¢ wiedza o dysleksji wigkszg niz nauczyciele
pozostatych przedmiotow, inni pracownicy szkoly (biblioteki, $wietlicy) czy lekarze
pediatrzy;

- osoby ankietowane, ktore w okresie studiow mialy mozliwo$¢ zdobycia wiedzy dotyczacej
dysleksji, charakteryzuja si¢ wyzszym poziomem znajomosci tego tematu niz respondenci,
ktorzy nie mieli takiej mozliwosci.

Ostatecznie poziom rzeczywistej wiedzy o dysleksji rozwojowej w spoteczenstwie
polskim Marta Bogdanowicz ocenita na poziomie dostatecznym. Nauczyciele wcigz nie mieli
wystarczajacych wiadomosci zarowno o symptomach dysleks;ji, jak i o jej etiologii. Ktopot
sprawialo im poprawne wyjasnienie podstawowych poje¢, jak dysleksja, dysortografia czy
dysgrafia. Autorka badan postulowata wowczas, aby temat specjalnych potrzeb edukacyjnych
wlaczy¢ do programdéw nauczania na kierunkach pedagogicznych szkol wyzszych. 14 lat
pozniej Szymon Piotr Jakobik wykorzystujac kwestionariusz, przy pomocy ktorego
Bogdanowicz przeprowadzita swoje badania, sprawdzil, w jakim kierunku ewoluuje stan
wiedzy nauczycieli na temat dysleksji.3?® Udziat w jego badaniach wzieto 120 nauczycieli
polonistow z oSmiu wojewodztw. Analiza zebranych informacji ujawnila, Zze wiedza
nauczycieli jezyka polskiego na temat dysleksji jest wigksza - w roku 2017/2018 uzyskali
ocen¢ dobra. Najwigksza wiedza charakteryzowali si¢ nauczyciele w szkotach specjalnych, a
nastepnie nauczyciele szkét podstawowych, liceow oraz pozostatych typoéw szkot. Poziom
wiedzy na temat schorzenia maleje wraz ze wzrostem stazu pracy- najwyzsze noty uzyskaty
osoby z niskim stazem pracy- do 5 lat, najnizsze wyniki osiggneli nauczyciele jezyka
polskiego, ktorzy przepracowali w szkole wigcej niz pietnascie lat. Mimo ze poziom wiedzy
nauczycieli wzrést do zadowalajacego poziomu, to jednak wida¢, ze nauczyciele nie orientuja
si¢ w przepisach prawa o$wiatowego, nie potrafig udzieli¢ wyczerpujacych odpowiedzi na
temat praw ucznidw z dysleksja, nie do konca wiedzg tez, na jakiego typu wsparcie moga

liczy¢ ze strony poradni psychologiczno-pedagogicznych.

3% g, P. Jakobik, Uczer z dysortografig ... op. cit., s. 37- 47
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W celu zestawienia rozwoju $wiadomosci nauczycieli na temat dysleksji, powotam si¢
réwniez na badania Renaty Makarewicz®?’ sprzed 20 lat, ktore z kolei skupity si¢ na osobistych
nastawieniach nauczycieli do zjawiska dysleksji. Ankiete przygotowang przez badaczke
wypetnito 767 nauczycieli pracujacych we wszystkich szkotach podstawowych w Olsztynie.
Strukture grupy w 25,9% stanowili nauczyciele nauczania poczatkowego, W 13,2% polonis$ci.
Wyniki pokazaty, ze 85% nauczycieli zetkneto si¢ w swojej pracy zawodowej z uczniami
dyslektycznymi, a 11% respondentow twierdzito, ze nigdy nie miato kontaktu z takimi
uczniami. Wielu nauczycieli postrzegato dysleksje wsrod ucznidw jako przejaw mody, co
skutkowato rezygnacja ze stosowania innych metod pracy z uczniem dyslektycznym. 90%
respondentéw twierdzito, ze wiedzg, na czym polega dysleksja. W opinii blisko 30%
nauczycieli dysleksja byta choroba, a 53% uwazato wprost przeciwnie. Sposrod
ankietowanych 52% stosowato zindywidualizowane metody pracy z dyslektykami, jednak az
41% nie indywidualizowato pracy z uczniem dyslektycznym. Blisko 60% ankietowanych
miato $wiadomos$¢, ze dysleksja nie ogranicza si¢ jedynie do popelniania bledow
ortograficznych. Termin dysleksja poprawnie rozumieli najczgéciej nauczyciele nauczania
poczatkowego oraz polonisci. 197 oséb bylo przekonanych o braku mozliwosci leczenia
dysleksji. 67% nauczycieli widziato potrzebe specjalnego traktowania ucznidow z trudnosciami
w pisaniu i czytaniu. Potowa badanych twierdzita, ze powinno si¢ stworzy¢ specjalne szkoty
albo klasy tylko dla dzieci z dysleksja. 80% ankietowanych widzialo potrzebe
popularyzowania wiedzy na temat dysleksji. Mimo opinii o braku podrecznikow
poswigconych dysleksji 42% badanych twierdzito, ze znajag metody pracy z dyslektykami.
Ponad potowa respondentow nie ocenilaby pozytywnie ucznia popeiniajacego btedy
ortograficzne.

Podobne analizy przeprowadzila Alina Tomaszewska w roku szkolnym 1998/99.
Pytajac nauczycieli szkoét podstawowych o znajomo$¢ praw dziecka, poruszyta réwniez
kwestie dysleksji rozwojowej.’?® Zaledwie potowa ankietowanych potrafita poprawnie
zdefiniowac zjawisko specyficznych trudnosci w uczeniu si¢. Niskim poziomem wiedzy na
ten temat charakteryzowali si¢ przede wszystkim nauczyciele o najnizszym stazu pracy, co
mogtoby $wiadczy¢ o niepelnym przygotowaniu pedagogicznym przysztych pedagogow w
szkotach wyzszych. Polowa pytanych nauczycieli rowniez nie chciala dopusci¢ mozliwosci
ustnego sprawdzania wiedzy ucznidow i zwolnienia ucznia z gto$nego czytania w czasie lekcji.

Co czwarty nauczyciel nie pozwolitby uczniowi zajac miejsca blisko biurka nauczyciela tylko

327 R, Makarewicz, Nauczyciele wobec dysleksji, ,,Problemy Opiekunczo- Wychowawcze”, 1999, nr 2, s. 21-22
328 A, Tomaszewska, Prawo do nauki ... op. cit., s. 65-67
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z powodu dysleksji, nie uznatby za stosowne wydluzy¢ czasu pisania sprawdzianu oraz nie
obnizylby kryterium oceniania czytania i pisania. W grupie nauczycieli prezentujacych
powyzsze poglady raczej nie znajdowali si¢ polonisci. 41,5% nauczycieli wiedziato, jakie
prawa przystuguja uczniom z dysleksjg rozwojowa, ale z drugiej strony prawie potowa biednie
zinterpretowata pojecie specyficzne trudnosci w uczeniu sig 1 nie potrafita rozpoznaé
symptomow. Tomaszewska zaobserwowata rozbiezno$¢ pomiedzy znajomosciag praw ucznia
z dysleksjg a praktycznym dziataniem: uczniowie rzadziej korzystajg ze swoich praw niz
deklarujg to nauczyciele. Wszyscy ankietowani pedagodzy deklarowali, ze poszerzajg wiedze
o dysleksji i upowszechniajg nowe metody, jednak z drugiej strony wielu z nich powotato si¢
na zrédla, ktore nie istniejg lub nie potrafito wskazac jakiejkolwiek publikacji podejmujace;j
omawiany problem.

Wyniki badan,3?® ktére przeprowadzone zostaty w ramach akcji Szkola przyjazna
uczniom z dysleksjg rozwojowg W latach 2001-2002, w szkotach szczecinskich, umozliwiaja
przyjrzenie si¢ poziomowi §wiadomos$ci w zakresie dysleksji wsrod dyrektoréw szkot oraz
nauczycieli, a takze znajomo$¢ przez dyrektorow szkot, aktow prawnych. Wypowiedzi
dyrektorow zawarte w ankietach dowiodly, ze tylko 20% z nich posiada petng znajomos¢
omawianych dokumentow. Okoto 30% nauczycieli pomoc uczniom z dysleksja rozumiato
jako wsparcie udzielane w czasie lekcji, tak samo liczna grupa deklarowata gotowos¢ niesienia
takiej pomocy, natomiast pozostali prezentowali wobec zjawiska dysleksji nastawienie
obojetne badz negatywne. Ponadto 20% nauczycieli kierowalo uczniow na zajgcia
wyrownawcze badz korekcyjno-kompensacyjne. Najczesciej (60% nauczycieli) stosowang
metoda dostosowania wymagan edukacyjnych bylo nieuwzglednianie poprawnosci
ortograficznej] w ocenie prac pisemnych, badZ obnizanie wymagan w odniesieniu do tej
poprawnosci.

Matlo optymistyczne okazaly si¢ rowniez wyniki badan Marzeny Kowaluk
przeprowadzonych na grupie 153 nauczycieli szkot podstawowych i gimnazjow z terenu
Lublina i okolic. Badania potwierdzity, ze znaczna liczba nauczycieli nie posiada wiedzy
dotyczacej nieprawidlowosci 1 zaburzen w rozwoju ucznia. Wielu respondentdow nie

rozumiato istoty termindw zwiazanych z przyczynami i objawami specyficznych trudnosci w

329 B, Manczak, A. Tomaszewska, Raport o stanie opieki psychologiczno-pedagogicznej nad uczniami z
dysleksjg rozwojowg w szkolach szczecinskich na podstawie danych z opracowania ankiet zebranych w ramach
akcji: ,, Szkota przyjazna uczniom z dysleksjg 2001/2002” [w]: A. Tomaszewska, Prawo do nauki..., op. cit.
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nauce szkolnej, a 39,9% nie potrafilo wymieni¢ zadnej techniki czy metody pracy z uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.33°

Inne badania sondazowe, przeprowadzone 14 lat temu przez Malogrzate Pottorak®!
wsérod 150 studentow V  roku pedagogiki opiekunczo-wychowawczej, edukacji
wczesnoszkolnej 1 polonistyki Uniwersytetu Rzeszowskiego pokazaly, ze wiedza
respondentéw o dysleksji jest niezadowalajaca.

W kwietniu 2016 roku 25-osobowa grupe stuchaczy | roku podyplomowych studiéw
logopedycznych UMCS w Lublinie przebadano pod katem wiedzy na temat dysleksji
rozwojowej, swiadomosci probleméw dotykajacych uczniow i osoéb dorostych z dysleksja
rozwojowa oraz potrzeb dzieci z ryzykiem dysleksji. Wérod badanych w przedziale wieku od
23 do 45 lat dominowali pedagodzy aktywni zawodowo. Wiedza na temat dysleksji w badanej
grupie nie okazata si¢ satysfakcjonujaca. Wszyscy mieli §wiadomos¢ istnienia schorzenia i
braku zwiazku wystapienia dysleksji z poziomem inteligencji, jednak stosunkowo wiele 0sob
nie wiedziatlo, jakie udogodnienia dla ucznidow z opinia o dysleksji sa prawnie
usankcjonowane. Ponad potowa badanych o$wiadczyta, Ze nie ma w swoim otoczeniu 0sob z
dysleksja, co w skali problemu w kraju, jest mato prawdopodobne.®* Powyzsze wyniki,
przeprowadzone stosunkowo niedawno, potwierdzaja rdwniez moja opini¢ o koniecznos$ci
wlaczenia w tok studidw pedagogicznych problematyki specyficznych trudnosci w czytaniu i
pisaniu, z uwzglednieniem zagadnien praktycznych, zwlaszcza form pomocy i wsparcia dla
0sob z dysleksja rozwojowa oraz dzialan profilaktycznych w przypadku ryzyka dysleksji. Im
wicksza $wiadomo$¢ nauczycieli o dysleksji 1 formach radzenia sobie z nig, tym
skuteczniejsza pomoc udzielana uczniom.

Jedna z najnowszych prob zbadania stanu wiedzy nauczycieli zostata przeprowadzona
przez Beate Ozge w marcu 2018 roku w grupach na portalu spotecznosciowym Facebook:
Polonisci z pasjq, Nauczyciele jezyka polskiego, Poczgtkujgcy nauczyciele jezyka polskiego.
W badaniu wzigto udziat 87 polonistow uczacych w klasach 1V-VI szkét podstawowych.
Celem badan bylo ustalenie czy polonisci zauwazajg problem dysleksji, jaki majg do niegj

stosunek 1 jaka dysponuja wiedza na jej temat. Zwrdcono tez uwage na czynniki wptywajace

330 M. Kowaluk, Stan wiedzy nauczycieli na temat 0sob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, [w:] Z.
Kazanowski, D. Osik-Chudowolska (red.), Integracja oséb niepetnosprawnych w edukacji i interakcjach
spotecznych, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003, s. 383-386

381 M. Pottorak, Wiedza przysztych pedagogéw i nauczycieli o problematyce dysleksji rozwojowej,

[w:] G. Krasowicz- Kupis, Dysleksja. Problem znany... op. cit., s. 147-163

332 A, Domagata, U. Mirecka, E. Muzyka-Furtak, Dysleksja rozwojowa — wiedza i doswiadczenia wtasne
przyszilych logopedow. ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska Sectio N, Educatio Nova”, 2016, T. I,
s. 192
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na stan wiedzy nauczycieli (wiek, pte¢, uczelnia, ukonczone kursy, wielko$¢ miejscowosci).
Ponadto zbadano, w jaki sposob nauczyciele pracuja na lekcjach jezyka polskiego z dzie¢mi
ze zdiagnozowang dysleksja i1 z jakich metod korzystaja.

Wyniki badan dowiodty, ze nauczyciele polonisci uwazaja dysleksje za realny problem
(98% ankietowanych), a co za tym idzie, dysponujg coraz wigksza wiedza na ten temat.
Wzrasta tez ich swiadomo$¢ 1 umiej¢tnos¢ wykorzystywania roznorakich metod i narzedzi w
pracy z dzie¢mi z dysleksja. Dwie nauczycielki (dyplomowana i stazystka) zaznaczyly jednak,
ze dysleksja jest oznaka lenistwa, a uczniowie posiadajacy opinie zaslaniajg si¢ nig |
wykorzystuja. Tylko 15% badanych (gtoéwnie w wieku do 30 lat) stwierdzito, ze w toku ich
studiow byl przedmiot przygotowujacy do diagnozy i pracy z dzieckiem z dysleksja.
Nauczyciele wiedze o dysleksji czerpali glownie z literatury, publikacji oraz szkolen i studiéw
podyplomowych. Na ogot wiedzieli czym jest dysleksja, ale w probach zdefiniowania skupiali
si¢ gtdbwnie na opisaniu objawow, kojarzonych z dysleksja, nie zawsze trafnych (trudnosci w
przyswajaniu materiatu) lub opierajacych si¢ na obiegowych opiniach (lenistwo). Wigkszos¢
badanych nauczycieli miata $wiadomo$¢, ze uczen z dysleksja potrzebuje dodatkowego
wparcia, motywacji i zrozumienia. W opisanych wynikach badan mozna dostrzec niepokojacy
paradoks: wielu nauczycieli zna metody pracy na lekcji jezyka polskiego z uczniami, ktorzy
majg trudnosci w czytaniu i pisaniu, a zaledwie kilku realnie stosuje te metody. Mimo
deklarowanej wiedzy na temat dysleksji oraz dostgpnosci szkolef, kursow, publikacji,
niektérzy wcigz powielajg stereotypy jej dotyczace.®®® Na $wiadomosé dysleksji nie ma
wptywu wielko$¢ miejscowosci, w ktorej znajduje si¢ szkota, staz pracy nauczyciela i stopien
awansu, wiele zalezy od indywidualnej postawy pedagoga.

Pomimo ze w porownaniu do lat 90. XX wieku, wspolczesnie nastapit postep
w rozumieniu zjawiska dysleksji ijej przyczyn, pozostaje nadal wiele niewyjasnionych
kwestii, zwlaszcza dotyczacych genezy problemu. Dysleksja wcigz wywotuje wiele emocji.
Braki w wiedzy nauczycieli uniemozliwiajg rozpoznanie problemu dysleksji wsrod uczniow,
a w konsekwencji opo6zniajg diagnoze. Niedostateczna znajomo$¢ metod wspierania i
nauczania uczniow z dysleksja powoduje, ze nauczyciele nie s3 w stanie kierowac si¢
zaleceniami dotyczacymi dostosowania wymagan do mozliwosci tych uczniow. Tym samym
— Zupetnie nieswiadomie — przyczyniajg si¢ do utrzymywania, a nawet poglebiania u nich

niepowodzen szkolnych. Nie brakuje tez specjalistow 1 praktykéw, ktorzy poddaja

333 B. Ozga, Stan wiedzy nauczycieli polonistow na temat problemow jezykowych zwigzanych z dysleksjq u
uczniow klas IV-VI szkoly podstawowej. ,,Glos — Jezyk — Komunikacja. Mlodzi maja gtos”, 2019, Tom 6,
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow, s. 233-245
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w watpliwo$¢ istnienie dysleksji i tym samym przeciwstawiajg si¢ etykietowaniu dzieci z jej
powodu.®*4 Poziom zorientowania nauczycieli w temacie moze by¢ rowniez jednym z wielu
czynnikéw wplywajacym na skal¢ nadmiernego wystepowania opinii lub wrecz ich braku- w
zalezno$ci od wojewoddztw. Miedzy poszczegdlnymi wojewoddztwami i ich powiatami
wystepuja duze dysproporcje w liczbie dzieci ze zdiagnozowang dysleksja. W jednych co
trzeci uczen posiada opini¢ stwierdzajaca to zaburzenie, w innych — uczniéw z dysleksja

prawie nie ma.’®

Dysproporcje wystepuja takze pomiedzy duzymi 1 matymi
miejscowosciami- im wicksze miasto, tym wiecej uczniow z opinig o dysleksji.>%

W S$wietle dotychczasowych rozwazan nad zagadnieniem $wiadomosci i postawy
nauczycieli wobec zjawiska dysleksji widoczna jest konieczno$¢ odpowiedniego
przygotowanie pedagogicznego nauczycieli, ktoérzy wyposazeni W aktualng wiedzg 1
praktyczne umiejetnosci trafnie rozpoznaja problemy i inne czynniki hamujace sprawne
funkcjonowanie ucznia w réznych srodowiskach. Potrzebne jest rowniez ksztalcenie tworczej
postawy w pierwszej kolejnosci wsrdd pedagogdw, nie tylko uczniow. Tylko innowacyjna,
gotowa na zmiany i rozw0j kadra pedagogiczna jest w stanie wyksztalci¢ przysztych

innowatorow, ludzi niezaleznych i elastycznych.

Dysleksja, zar6wno w szeroko pojetym znaczeniu specyficznych trudnosci w uczeniu
si¢ oraz w wezszym, opisujgca trudno$ci w czytaniu i pisaniu, wplywa na osiagnigcia
edukacyjne dzieci 1 mtodziezy oraz na ich zyciowe wybory 1 konstruowanie kariery
zawodowej. Najczgsciej to schorzenie jest odpowiedzialne za problemy dzieci i dorostych w
uczeniu si¢ i dotyczy od 9 do 12% Europejczykow. Dysleksja jest zjawiskiem nieuleczalnym,
moze wystegpowaé w rdznym nasileniu, a czgsto towarzysza jej inne zaburzenia i deficyty
(zaburzenia lekowe, dyskalkulia, zaburzenia koncentracji). Roznorodnos¢ definicji dysleksji,
jej rodzajow 1 koncepcji pochodzenia udowadnia, ze zaburzenie to nie zostato jeszcze do
konca zbadane i poznane, dlatego wcigz wzbudza wiele kontrowersji w opinii spoleczne;.

Dysleksja czterokrotnie czeSciej diagnozowana u chlopcow zmusza ich do podejmowania

33 M. Kowaluk-Romanek, Dysleksja. Czy taki diabet straszny, jak go malujq? ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny
,2016. T. XXXV, z. 3, Lublin, s. 305

335 Ibidem, s. 306

336 B. Ozga, op. cit., s. 244
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wysitku wigkszego niz ich niedyslektycznych rowiesnikéw. Pomimo ze pierwsze przypadki
dysleksji w Europie zostaly zdiagnozowane pod koniec XIX wieku, w Polsce w okresie
miedzywojennym, dopiero w drugiej potowie lat 70. XX wieku podj¢to wysitek, by prawnie
usankcjonowaé wspomaganie rozwoju dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Do
poczatku XXI wieku powstato wiele rozporzadzen regulujacych zakres i formy udzielanego
uczniom z trudno$ciami w nauce, jednak osoby z dysleksja nadal musza mierzy¢ si¢ z
przeciwno$ciami, ktorych proby pokonania bez odpowiedniego dziatania ze strony
terapeutow, nauczycieli i rodzicow, nie przynosza oczekiwanych rezultatow i prowadzg do
utraty wary we wlasne mozliwosci oraz pogodzenia si¢ z problemem. Niski poziom
rozumienia specyfiki dysleksji wsréd pedagogdéw nie sprzyja zmianom, ktdre powinny
skutkowa¢ wprowadzeniem atrakcyjnych 1 przede wszystkim efektywnych form pracy z
uczniem dyslektycznym. Najcze$ciej praca rodzicdw sprowadza si¢ do umoéwienia wizyty W
poradni pedagogiczno- psychologicznej i dostarczeniu opinii do szkoty. Z kolei nauczyciele
zapoznajg si¢ z wytycznymi zawartymi w opiniach, a nastepnie obnizaja wymagania zgodnie
z zaleceniami. Nie maja odpowiednich narzedzi, by wesprze¢ ucznidéw, ani tez wiedzy czy
okreslone problemy ucznia wynikaja ze schorzenia, czy zaniedbania. Zainteresowanie
uzyskaniem opinii z poradni pedagogiczno- psychologicznej wzrasta przed egzaminami
zewngtrznymi. Zardwno uczniom, ich rodzicom, jak i nauczycielom zalezy na uzyskaniu jak
najwyzszego wyniku: dzieci uzyskaja wyzsza punktacje, natomiast szkola atrakcyjniejsza
lokate w rankingu szkot.

Najnowsze aktualizacje rozporzagdzen MEN dotyczacych dysleksji orzekaja, ze opinia
z poradni psychologiczno- pedagogicznych wydana w szkole podstawowej (nie wczesniej niz
w czwartej klasie i nie pdzniej niz do szostej) jest wazna do konca edukacji. Pomocy
psychologiczno- pedagogicznej nie udziela tylko specjalistyczna poradnia, lecz przede
wszystkim szkota poprzez odpowiednie zajecia, konsultacje, o ktore moze wnioskowac rodzic
lub petnoletni uczen, jak réwniez z nich zrezygnowac. Uczniowie legitymujacy si¢ opinig o
dysleksji moga liczy¢ m.in. na wydtuzony czas pisania egzaminu, kryteria oceny pracy
pisemnej nie uwzgledniajace bledow w zapisie, pisanie na komputerze (dotyczy dysgrafii),
natomiast w przypadku glebokiej dysleksji rozwojowej odpowiedzi moga by¢ przenoszone
przez cztonka komisji nadzorujacej. Obecny ksztatt form 1 sposoboéw udzielanej pomocy
uczniom ze specyficznymi trudnosciami w nauce nadal wymaga zmian, liczba uczniow
wymagajacych specjalistycznej pomocy w pokonywaniu trudno$ci w nauce rosnie (obecnie
odsetek ucznidw z dysleksja wynosi ok. 15% w Polsce), w przeciwienstwie do liczby

pedagogow przygotowanych do pracy z nimi. Tymczasem postawienie trafnej diagnozy to
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dopiero poczatek dlugotrwatej terapii obejmujacej nie tylko poprawe jakosci pisania i
czytania, ale przede wszystkim wsparcie psychologiczno- pedagogiczne.

Duzo watpliwo$ci rodzi kwestia rzetelnosci wystawionej diagnozy. Nie ma instytucji,
ktora kontrolowataby jakos¢ wydawanych opinii, ktore sg czasem wydawane pod wptywem
presji ze strony rodzica, raza schematycznym formutowaniem problemu ucznia, pomytkami
W imionach badanych dzieci. Duzym problemem, moim zdaniem, jest brak obowigzku
przebadania kazdego dziecka, ktore przejawia symptomy ryzyka dysleksji. Decyzja o
zgloszeniu si¢ z dzieckiem do poradni pozostaje zawsze po stronie rodzica, ktéry moze
problem z réznych przyczyn zbagatelizowac. Dzieci nieobjete systematyczng terapig
zaczynajg przejawia¢ krytyczng samooceng, maja zaburzenia w procesie rozwoju motywacji,
nie potrafig radzi¢ sobie ze stresem, charakteryzuja si¢ podwyzszonym poziomem Ieku
szkolnego, a doswiadczony sukces przypisuja nie sobie, lecz zbiegowi okolicznosci. Zamiast
koncentrowa¢ si¢ na pokonywaniu trudnos$ci i realizowaniu swoich pasji, Skupiaja si¢ na
unikaniu przewidywanych porazek. Pielegnujac w sobie przekonanie o braku uzdolnien
siegaja po wyuczong bezradnos¢ jako strategie pozwalajaca przetrwac szkolng rzeczywisto$c.
Niewywigzywanie si¢ z obowigzkow szkolnych, klamstwa, wagary, konflikty ze
srodowiskiem nauczycieli 1 rowiesnikow prowadza do nawarstwiania si¢ problemow w
budowaniu poprawnych relacji ze s$rodowiskiem. W efekcie, na poziomie szkoty
ponadgimnazjalnej/ ponadpodstawowej porzucaja przedwczesnie edukacje, by poj$¢ do pracy
lub rezygnuja z przystapienia do egzaminéw maturalnych. Tymczasem przedstawione przeze
mnie w aneksie wyniki matur pokazuja, ze grupa zdajacych z dysleksja osiaga zblizone wyniki
do grupy bez dysfunkcji. Nie wiemy jednak, ilu uczniéw porzucito mysl o przystgpieniu do
matury z powodu trudnosci w nauce. Nikt rOwniez nie prowadzi statystyk, ilu uczniéw z
dysleksja przystepuje do egzaminow zawodowych w technikum i branzowych szkotach I
stopnia, ani jakie wyniki uzyskuja. Nieprawda jest, ze dysleksja nie ma wptywu na rezultat
testu i wystarczy wydtuzony o 30 minut czas trwania egzaminu. Uczniowie z dysleksja i
wynikajacymi z niej dodatkowymi trudnosciami np. z deficytem koncentracji uwagi,
popetniajg btedy niewynikajace z braku czasu, lecz z mylenia znakow oraz liter.

Brak wsparcia psychologicznego lub niesystematyczna terapia nie tylko ma wptyw na
nieadekwatne do poziomu inteligencji osiggnigcia edukacyjne, lecz rowniez na spoteczne
funkcjonowanie uczniow z dysleksjg. Rownie wazna jest atmosfera wychowawcza w domu
rodzinnym dzieci z dysleksja: zarowno te nadmiernie obcigzone obowigzkami i oskarzane o

lenistwo jak i1 te wyreczane przez nadopiekunczych rodzicow, ktorzy chronig je przed
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niepowodzeniami, oraz te dzieci, ktore zostaly pozostawione same z problemami, wypracuja
W sobie postawy, ktdre nie pozwolg im poradzi¢ sobie w zyciu dorostym.

Wyksztatcenie specjalistow oraz pedagogizacja rodzicoéw i otoczenia pozwoli na
odkrycie przez dzieci z dysleksjg swoich mozliwoséci i sprawniejsze pokonywanie nich
napotkanych trudnos$ci, nie tylko na kazdym szczeblu edukacji, ale rowniez na dalszych

etapach ksztaltowania kariery. Umozliwi im do§wiadczenie zyciowego sukcesu.
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4. METODOLOGICZNE ZALOZENIA BADAN

Przedstawione edukacyjne i spoteczne konteksty funkcjonowania osob z dysleksja oraz
czynniki reprodukowania/transformowania kapitatu kulturowego poprzez ksztalcenie i uczenie
si¢ w technikum o meskim profilu zawodowym sg dla mnie, jako nauczycielki jezyka polskiego
w szkole o takim wtasnie profilu zrodlem sytuacji problemowej, z ktoérej wywodze moje cele i

pytania badawcze.

4.1. PRZEDMIOT I CELE BADAN

W badaniach nad mozliwosciami i przeszkodami w ksztatceniu ucznia z dysleksja w
technikum postawitam sobie naste¢pujace cele:

-opisa¢ szkolng sytuacj¢ uczniow z dysleksja w technikum z uwzglednieniem efektow uczenia
si¢ (osiggnigcia szkolne w przedmiotach ogdlnych i zawodowych oraz pozycja ucznidow w
zespole klasowym i samoocena);

-Wyjasni¢ zrodla sukcesow 1 niepowodzen tkwigce w systemie ksztalcenia zawodowego oraz
poza nim, ze szczegdlnym uwzglednieniem kapitatu kulturowego rodziny.

Priorytetem moich badan jest mozliwie najwierniejsze przedstawienie zjawiska, jakim
sa mozliwosci 1 przeszkody w ksztatceniu ucznia z dysleksja w technikum. Wybrana przeze
mnie metoda studium przypadku (case study) nie ma sztywnych regul, nie ogranicza badacza
i pozwala na dopasowanie si¢ do sytuacji. Nigdy nie wiadomo, jakie dane empiryczne beda
dostepne w konkretnych okolicznosciach. Studium przypadku skupia si¢ na jednym lub kilku
przyktadach pewnego spotecznego zjawiska. Ceche t¢ uwazam za gtdéwng zalete opisywanej
metody, poniewaz umozliwia poznanie Wybranego zjawiska z réznych perspektyw i nie pomija
tego co nietypowe. Przychylam si¢ do stwierdzenia Krzysztofa Koneckiego, ze metoda ta
charakteryzuje si¢ dwiema wartosciami: po pierwsze- pozwala zidentyfikowac to, co trudno
dostrzegalne, nierzadko stanowigce imponderabilia i epifenomeny tego, co przejrzyste i
mierzalne innymi metodami, po drugie- ukierunkowana jest nie tyle na wyjasnienie co na
zrozumienie. Dzieki zaglebieniu si¢ w ceche jednego przypadku, mozliwe jest zrozumienie
innych podobnych. W swoich badaniach zdecydowatam si¢ na prezentacj¢ wielu jednostek

analizy w jednym, wspolnym kontekscie.
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4.2. PROBLEMATYKA BADAWCZA

Badanie warunkéw osiagnie¢ szkolnych osob z dysleksja uczeszczajacych do
technikum o profilu budowalnym organizuje nastepujace gtéwne pytanie:

Jakie sg mozliwosci, a jakie przeszkody w ksztatceniu ucznia z dysleksjg w szkole
zawodowej o profilu budowlanym?

Przez pojeciec mozliwosci rozumiem potencjal indywidualny, wsparcie ze strony
instytucji 1 nauczycieli, rodzicow; potencjal tkwiagcy w osobie, grupie rowiesniczej,
srodowisku rodzinnym oraz przygotowaniu nauczycieli. To zdolno$ci, predyspozycje
psychiczne 1 fizyczne cztowieka, dzigki ktorym moze on co$ osiagna¢. Niekiedy mozliwosci
ujawniajg si¢ w sprzyjajacych warunkach i mobilizujag do dziatania i stwarzaja szansg
osiggania okreslonych efektow.

Wsrod przeszkod, czyli utrudnien, znajduja sig, poza specyficznymi trudno$ciami w
uczeniu si¢, czynniki kulturowe zwigzane z koncepcja meskos$ci oraz reprodukcja wzorow
kultury. To bariery wynikajace z sytuacji spotecznej, ekonomicznej, deficytow
intelektualnych bedacych konsekwencja dotychczasowego ksztatcenia oraz zaburzen o
roznym podtozu 1 specyfice, ktére utrudniajg lub wrecz uniemozliwiajg osigganie celéw
zyciowych.

W celu opisu i analizy mozliwosci i przeszkod wystepujacych w procesie edukacyjnym
uczniow plei meskiej w technikum uwzglednione zostaty nastepujace konteksty:

- kapital kulturowy,

- kryzys meskosci,

- specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢, ktorych zrodtem jest dysleksja,

- reforma szkolnictwa zawodowego,

- zmiany w poradnictwie zawodowym.

Na podstawie takiego rozumienia kluczowych kategorii analitycznych, to znaczy
mozliwosci 1 przeszkod formutuje nastepujace problemy szczegotowe:

1. Jaki jest indywidualny potencjal wyrazajacy si¢ w osiggnieciach szkolnych i

spotecznych uczniéw z dysleksja?

2. Jakie jest wsparcie ich uczenia si¢ i pozycji spotecznej ze strony $rodowiska

nauczycielskiego?

3. Jakie jest wsparcie ze strony rodziny?

Odpowiedzi na tak sformulowane pytania wymagaja przeprowadzenia badan. Ich wyniki sg

przedstawione w kolejnych rozdziatach pracy.
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4.3. STUDIUM PRZYPADKU JAKO METODA BADAN

Studium przypadku to jedna z kilku metod badan nauk spotecznych, do ktérych naleza
takze eksperymenty, sondaze, badania historyczne i1 analizy archiwalne. Jest metoda
preferowang w sytuacjach, gdy gldwne pytania badawcze brzmig jak lub dlaczego. Badacz ma
niewielki wptyw na fakty behawioralne, a badanie skupia si¢ na zjawisku wspétczesnym.>3’

Poprzez pojecie przypadek rozumie si¢ rozne specyficzne sytuacje jednostki, zyjacej i
dziatajacej w okreslonych srodowiskach spotecznych, np. w szkole, pracy, organizacji. Jednak
odréznianie si¢ od innych, odstgpstwo od normy nie jest traktowane jako wada, poniewaz
kazdy przypadek traktowany jest indywidualnie i nawet jesli nie znajduje potwierdzenia w
teorii, przyczynia si¢ do jej wzbogacenia lub przeksztatcenia.

W metodzie analizy przypadku gromadzi si¢ r6znorodne informacje o zyciu, rozwoju
fizycznym, psychicznym i spoltecznym cztowieka. Tadeusz Pilch uwaza, ze jest to Sposob
badan polegajgcy na analizie jednostkowych losow ludzkich uwiklanych w okreslone sytuacje
wychowawcze lub na analizie konkretnych zjawisk natury wychowawczej poprzez pryzmat
jednostkowych biografii ludzkich z nastawieniem na opracowanie diagnozy przypadku lub
zjawiska w celu podjecia dziatan terapeutycznych.3%®

Wedlug Mieczystawa Lobockiego, metoda indywidualnych przypadkdéw, podobnie jak
metoda biograficzna, nie jest samodzielng metoda badan pedagogicznych, a jedynie
osobliwym podejsciem lub postepowaniem badawczym, wykorzystujagcym rézne inne metody
i techniki badan.33°

Robert K. Yin proponuje dwucztonowg definicje studium przypadku:

Studium przypadku jest badaniem empirycznym, ktore: zglebia wspolczesne zjawisko
(,,przypadek”) w kontekscie rzeczywistosci, zwlaszcza gdy granice miedzy zjawiskiem a
kontekstem nie sq zupetnie oczywiste. (...) Studium przypadku dotyczy technicznie
rozpoznawalnej sytuacji, w ktorej interesujgcych badacza zmiennych jest znacznie wiecej niz
punktow danych i dlatego czerpie dowody z wielu zZrodet oraz potwierdza zbieznosé danych
metodg triangulacji, a podczas gromadzenia i analizy danych odwoluje sie do

sformutowanych wczesniej zalozen teoretycznych.>®

387 R, K. Yin, Studium przypadku w badaniach naukowych. Projektowanie i metody, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2014, s. 34

38T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001, s. 298
339 M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2006, s. 304

30 R, K. Yin, op. cit., s. 48-49
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Krzysztof Konarzewski podsumowuje istote studium przypadku jako schemat badania
jakosciowego, ktére zmierza do stworzenia jednostkowej teorii zjawiska ogdlnego.3*! Mimo
ze w studium przypadku nie planuje si¢ odrebnych faz zbierania i analizowania danych,
konieczne jest zaplanowanie badan. Typowe studium przypadku ma dwie fazy: otwarta,
shuzaca zorientowaniu si¢ w obszarze badan i ukierunkowang,*? majaca na celu
zweryfikowanie pomystow interpretacyjnych pojawiajacych si¢ w trakcie procesu
badawczego. Nalezy takze pamieta¢ o speknieniu istotnych warunkéw majacych zapewnic
powodzenie studium przypadku: obiektywizm, czyli niepoleganie na swoich i cudzych
wrazeniach, krytycyzm, rozumiany jako nawyk wystawiania na prob¢ wlasnych pomystow
interpretacyjnych oraz otwarto$¢, stata gotowos¢ rewidowania pomystow pod wplywem
nowych spostrzezen.

Kryterium doboru przypadkow do analizy mozliwosci i przeszkod w ksztatceniu
zawodowym 0s0b ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ jest posiadanie przez ucznia
co najmniej jednej z trudnosci, to znaczy dysleksji, dysortografii lub dysgrafii. Jako
nauczycielka jezyka polskiego w szkole zawodowej o profilu technicznym oraz terapeutka
prowadzaca zaj¢cia z uczniami z trudno$ciami w uczeniu si¢ obserwuje ich zmagania si¢ z
obowigzkami zwigzanymi z nauka przedmiotow ogolnoksztatcacych 1 zawodowych,
zdawaniem egzamindéw maturalnych i zawodowych, reakcje nauczycieli na wysitki uczniow
oraz charakter wsparcia ze strony rodziny. Zdobywane i aktualizowane informacje pomagaja
mi tak organizowa¢ prace nauczycielki i terapeutki, by tagodzi¢ trudnosci na jakie natrafiaja 1
wzmacnia¢ pozytywne doswiadczenia. Wieloletnie obserwacje i dziatania sktonity mnie do
uporzadkowania dotychczasowych spostrzezen 1 wykonania systematycznych badan

zgodnych z procedurami naukowymi.

4.4. PROCEDURA BADAWCZA

OPIS TECHNIK GROMADZENIA DANYCH

Badania rozpoczetam od wizyty w gabinecie pedagoga szkolnego, ktory, z
zachowaniem zasady poufnosci, udostgpnit mi fragmenty opinii z poradni pedagogiczno-
psychologicznych uczniow klas trzecich. Dobor grupy wiekowej nie byt przypadkowy.

Uczniowie klasy przedmaturalnej maja juz ustabilizowang pozycje w grupie rowiesnicze;j.

31 K. Konarzewski, Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, Wydawnictwa Szkolne i
Pedagogiczne, Warszawa 2000, s. 79
342 |bidem, s. 81
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Zaczynaja rdwniez precyzowacé plany zawodowe i weryfikuja dokonane wczesniej wybory
edukacyjne. Rowniez nauczyciele, mieli okazj¢ prze dwa pierwsze lata zaobserwowac
postawy uczniow, poznac ich predyspozycje oraz mocne i stabe strony, a takze zorientowac
sie, w jaki sposob najefektywniej z nimi pracowaé. Swiadomie zrezygnowatam z badan wérod
uczniéw szkoly zasadniczej, poniewaz wsrod nich problemy edukacyjne wspotistnieja z
powaznymi przeszkodami spotecznymi, ekonomicznymi, zaburzeniami behawioralnymi i
przede wszystkim zaniedbaniami wychowawczymi ze strony domu rodzinnego jak i
edukacyjnymi ze strony szkoty. Ponadto wsréd wychowankoéw klas w zasadniczej szkole
zawodowe]j znaczny odsetek ucznidw rezygnuje ze szkoty przed jej ukonczeniem, ma
powazne problemy z systematycznym uczeszczaniem na lekcje, wchodzi w konflikty z
prawem lub w wyniku zdarzen losowych podejmuje pracg zarobkowa, ktéra uniemozliwia
jednocze$nie nauke, dlatego ich sytuacja powinna sta¢ si¢ obszarem odrgbnych badan
skupionych wytacznie na ich edukacyjnym i spotecznym funkcjonowaniu.

Po analizie udostgpnionej mi dokumentacji wybralam czterech uczniow, u ktorych
scharakteryzowane w opiniach trudno$ci w uczeniu si¢ miaty podtoze dysleksji rozwojowej.
Wszyscy byli uczniami klas trzecich technikum budowlanego w Zespole Szkot Budowlanych
we Wroctawiu. Zaden z nich nie uczeszczat na zajecia oferowane przez szkote w ramach
wsparcia w pokonywaniu trudnosci na tle specyficznych trudnos$ci w uczeniu sig.

Metoda analizy przypadku, zwana metodg indywidualnych przypadkéw- case study-
jest sposobem badan, polegajacym na analizie jednostkowych loséw ludzkich przez pryzmat
ludzkich doswiadczen i zdarzen. Nie jest to jednak metoda, ktora mozna jednoznacznie
zaklasyfikowa¢ do form badan jakosciowych. Wedtug Roberta K. Yinga: {gczenie danych
ilosciowych z jakosciowymi to dwa gtowne powody, dla ktorych studium przypadku nie miesci
sie w ramach badan jakosciowych.®*® Studium przypadku nie musi tez zajmowaé si¢ gestym
opisem3* i uwzglednia¢ szczegdtowych danych z obserwacii.

Dane w studium przypadku moga pochodzi¢ z kilku Zrodet: dokumentoéw, zapisow
archiwalnych, wywiadow, obserwacji bezposredniej, obserwacji uczestniczacej 1 artefaktow
fizycznych.3%

Robert K. Yin wyr6znit sze$¢ podstawowych zrodet danych. Ich wady oraz zalety

obrazuje ponizsza tabela:>*®

33 R, K. Yin, op. cyt. s. 51 (nie zgadza si¢ z nim: J. Creswell, Qualitative inquiry & research. SAGE, Los
Angeles 2013)

344 C. Geertz, Interpretacja kultur. Wybrane eseje, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2005
35 R, K. Yin, op. cyt., s. 134

346 |bidem, s. 138
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Tab. 4.1. Zrodta danych wedtug Roberta K. Yin

(zrédto: Yin R. K., Studium przypadku ..., op. cit.)

Zrédlo danych Zalety Wady
Dokumentacja 1. Statos¢- mozna korzysta¢ | 1. Osiaggalno$¢é- moze by¢ trudna do
wielokrotnie. odszukania.

2. Niezalezno$¢- nie jest wynikiem prac | 2. Tendencyjna selektywnosé, jezeli
nad studium przypadku. zbidr nie jest kompletny.

3. Specyficznos¢-  moze  zawiera¢ | 3. Stronniczos$¢ przekazu- odzwierciedla
nazwiska, dane  bibliograficzne, (nieznane) bledy autora danego
szczegbty wydarzen. dokumentu.

4. Obszerno$¢- moze obejmowac diugi | 4. Dostepnos¢- moze by¢é celowo
czas, wiele faktow i okolicznoéci. nieudostepniana.

Materiaty archiwalne | 1. [Te same co dla dokumentacji] 1. [Te same co dla dokumentacji]
2. Precyzyjno$é¢ i zwykle dane ilosciowe. | 2. Dostepnos$¢ ograniczona ze wzgledu
na ochrone¢ danych osobowych.
Wywiady 1. Ukierunkowanie- skupienie | 1. Tendencyjno$¢ z powodu Zle
bezposrednio na tematach studium sformutowanych pytan.
przypadku. 2. Tendencyjno$¢ odpowiedzi.

2. Wnikliwos¢- dostarczajg wyjasnien w | 3. Niedoktadno$¢ wskutek bledow w
perspektywie osobistej (np. odtwarzaniu.
spostrzezenia,  postawy,  sposob | 4. Relacjazwrotna- wypowiedzi zgodnie
rozumienia). z  oczekiwaniami  prowadzacego

wywiad.
Obserwacja 1. Bezposrednio$¢- odzwierciedla | 1. Czasochtonno$¢.
bezposrednia dziatania w czasie rzeczywistym. 2. Selektywno$¢- szersze ujecie jest
2. Kontekstowo$¢- moze obejmowaé trudne bez zespotu obserwatorow.
kontekst przypadku. 3. Relacja zwrotna- odmienne
zachowania ze  wzgledu na
obserwacje.
4. Kosztownos¢- godziny pracy
obserwatorow.
Obserwacja 1. [Te same co dla obserwacji | 1. [Te same co dla obserwacji
uczestniczaca bezposredniej] bezposredniej]

2. Wglad w zachowania interpersonalne | 2. Tendencyjnos¢ ze wzglgdu na

i ich motywy. manipulowanie faktami przez
obserwatora.
Avrtefakty fizyczne 1. Wglad w aspekty kulturowe. 1. Selektywnosc.
2. Wglad w operacje techniczne. 2. Dostepnosc.

Z tresci tabeli wynika, ze zadne ze Zrodet nie ma wyraznej przewagi nad pozostatymi.

Uzupelniaja si¢ one wzajemnie i im wiecej ich si¢ wykorzysta, tym lepiej dla studium

przypadku.

Kazde ze wspomnianych zrodet moze dostarczy¢ okreslonych danych lub dowodow.

W wybranej przeze mnie metodzie nie ma koniecznosci wyznaczenia terminu finatu badan.

Gromadzenie badan mozna uzna¢ za zakonczone, gdy znajdzie si¢ odpowiednie dowody dla

wigkszosci gtownych tematow oraz najwazniejsze hipotezy i tezy zostaly wyjasnione. Ze

wzgledu na konieczno$¢ podporzadkowania sie cyklowi nauki szkolnej, ostateczny termin

zakonczenia gromadzenia danych wyznaczylam sobie na pazdziernik 2019. W lipcu zostaty
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ogloszone wyniki egzaminow maturalnych; mogtam wigc podsumowac efekty ksztatcenia
obserwowanych przypadkow, zobaczy¢ ich reakcje na wyniki egzaminéw 1 po raz ostatni
porozmawia¢ z nimi. Natomiast analiza dokumentéw z wrze$nia i pazdziernika 2019 roku
przyniosta mi obraz szkoty w obliczu nowej reformy oswiatowe;.

Na potrzeby moich badan skorzystatam z nastepujacych zrodet i technik badawczych:
analiza dokumentacji, tj. opinie z poradni pedagogiczno- psychologicznych, obserwacje
bezposrednie w roznych sytuacjach, w jakich znalezli si¢ badani przeze mnie uczniowie: w
trakcie lekcji, na przerwach i w czasie wspolnych wyj$¢ klasowych, wywiady z
obserwowanymi uczniami, ich rodzicami, wychowawcami i nauczycielami, wywiad grupowy
z uczniami oraz badanie socjometryczne metodg Zgadnij kto. Szczegoétowe informacje na

temat liczby przeprowadzonych badan oraz czasu ich trwania umie$citam w ponizszej tabeli.

Tab. 4.2. Techniki wykorzystane w badaniach:

Technika badawcza Liczba Czas trwania badan
uczestnikow

Obserwacja bezposrednia 1.09.2017- 1.12.2017

Wywiady 17 4.09.2017- 2.04.2018

Wywiad grupowy 10 14.11.2017

,,Zgadnij kto” 63 10.11-17.11. 2017

Badania sondazowe 26 22.06.2018

Analiza dokumentacji - opinii PPP, wynikow 4.09.2017- 3.10.2019

egzaminéw zawodowych i maturalnych, dane

statystyczne szkoty

Analiza materialow archiwalnych, tj. raporty 1.09.2017- 3.07.2019
wynikow maturalnych Centralnej Komisji

Egzaminacyjnej

OBSERWACJE

Obserwacja bezposrednia, jedna z technik badawczych w naukach spotecznych,
wywodzaca si¢ z etnologii, jest cennym zrodtem danych w studium przypadku. Polega na
zamierzonej obserwacji zjawisk, zachowan, zdarzen wedlug ustalonego wczesniej planu
badawczego. W prowadzonych obserwacjach nie skupitam si¢ na wszystkich zdarzeniach, lecz

przede wszystkim na krytycznych, ktéore moim zdaniem byly przejawami dysleksji i
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bezposrednig byly z nig zwigzane. Obserwacje czterech uczniéw w technikum budowlanym

dotyczyly ponizszych sfer:

1. Relacje pomie¢dzy badanymi uczniami a roéwiesnikami.

2. Reagowanie na roznorodne sytuacje w klasie i na terenie szkoty.

3. Reagowanie na edukacyjne niepowodzenia.

4. Angazowanie si¢ badanych uczniow w dzialania wspierajace ich w minimalizowaniu

objawow dysleksji.

Obserwowani uczniowie w kwietniu 2018 roku zakonczyli edukacj¢ w technikum
budowlanym. Trzech sposrod nich przystgpito do egzaminu maturalnego. Jeden nie podjat
proby przygotowania si¢ do matury, poniewaz jego celem bylo uzyskanie $wiadectwa
ukonczenia szkoty. Wedlug nauczycieli, nie rokowat uzyskania pozytywnego wyniku

egzamindéw 1 duzym sukcesem dla niego byto ukonczenie technikum.

Obserwacje rejestrowalam za pomoca notatek, ktore zawieraly zaréwno obserwacje

empiryczne, jak i ich interpretacje.

WYWIAD NARRACYJINY

Jednym z najwazniejszych zrédel dowodow w studium przypadku jest wywiad.
Prekursorami wspotczesnych badan narracji byta chicagowska szkota socjologiczna, w ramach
ktorej w latach 20. i 30. XX wieku gromadzono biografie i inne osobiste dokumenty. Jako
pierwsze znaczace dzielo socjologicznie wykorzystujace biografi¢ uwaza si¢ do dzisiaj Chlopa

polskiego Floriana Znanieckiego i Williama Thomasa.3*’ Obaj autorzy uwazali, Ze:

osobiste materialy Zyciorysowe, mozliwie jak najpetniejsze, stanowiq typ doskonaly

materiatu socjologicznego.3*

Réwniez w antropologii siggnieto po metode biograficzng i1 to juz na poczatku XX
wieku, glownie w celu opisania kultur amerykanskich Indian.®*® Zebrane biografie ludzi
uwazanych za reprezentatywnych dla danej grupy pozwolity antropologom (Paul Radin,

Edward Sapir, Ruth Benedict, Margaret Mead) zrozumie¢ fakty kulturowe, zwigzki pomigdzy

347 5, E. Chase, Wywiad narracyjny. Wielo$é perspektyw, podejsé, gloséw. [w:] N. K. Denzin, Y. S. Linkoln
(red.) Metody badar jakosciowych. t. 2. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 18

38 W. I. Thomas, F. Znaniecki, Chiop polski w Europie i Ameryce, T. 3, Ludowa Spoldzielnia Wydawnicza,
Warszawa 1967, s. 8 cyt. za: S. E. Chase, op. cit., s. 19

349 g, E. Chase, op. cit., s. 20
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kontekstem kulturowym a odrgbnymi typami osobowosci, zmiany kulturowe w wyniku

kontaktéw miedzy réznymi grupami itp.3%°

Wywiad w studium przypadku przypomina raczej rozmowe ukierunkowang, przebiega
zgodnie z wytycznymi, jednak jest elastyczny i pozwala na modyfikacje. To rozmowa, ktorej
prowadzacy nadaje ogdlny kierunek i ktadzie nacisk na pewne tematy. Nalezy pozwoli¢
rozméwey mowié, wicksza czes¢ (95%) rozmowy powinny stanowié¢ jego wypowiedzi.®!
Zadane pierwsze pytanie powinno by¢ punktem wyjsécia do rozmowy, a kazde kolejne bedzie
miato na celu poglebienie wezesniejszych wypowiedzi lub skierowanie uwagi rozméwcy na
interesujacy badacza obszar. Steinar Kvale, profesor psychologii wychowawczej i dyrektor
Centrum Badan Jakosciowych na Uniwersytecie w Aarhus wyszczeg6lnit siedem etapow w

pelnym procesie prowadzenia wywiadu.>%?

Wedlug Kvale prowadzacy badanie musi by¢
aktywnym stuchaczem, odrzuci¢ che¢¢ zrobienia na rozméwcey dobrego wrazenia i sprawic, by

atrakcyjniejsza byta ta druga osoba.>*

W swoich badaniach postuzytam si¢ wywiadem niestandardowym, ktory pozwala na
swobodng wypowiedz. Dlatego wywiady przeprowadzone przeze mnie sg roéznej dlugosci,
uzaleznione od charakteru rozmowcy, jego poziomu otwartosci 1 temperamentu.
Przygotowatam kilka pytan inicjujacych, otwierajacych nowy temat rozmowy i poprzez pytania

drazace dazytam do uszczegotowienia udzielanych mi odpowiedzi.
Zestaw pytan inicjujacych:

1. Jakim XYZ jest uczniem? (pytania kierowane do nauczycieli).
2. Jakie s3 twoje najwczesniejsze wspomnienia zwigzane ze szkota? (pytania kierowane

do obserwowanych uczniow).

Moim zdaniem tak sformulowane pytania jest wystarczajaco ogdlne, by sktoni¢ rozmowce
do snucia refleksji na interesujgcy mnie temat. Daje mozliwos$¢ zadawania kolejnych, bardziej

dociekliwych pytan, np.:

3. Jak widzi go Pan/ Pani na tle klasy? Jak XYZ wspotpracuje z grupa?

4. Jak reaguje na niepowodzenia?

30 g, E. Chase, op. cit., s. 20

351 E, Babbie, Badania spoteczne w praktyce, PWN, Warszawa 2005, s. 327

32 g, Kvale, Interviews: An Introduction to Qualitative Research Interviewing. Sage Publication. Thousand
Oaks, California 1996, s. 86

33 |bidem, s. 88
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5. Czy widzi go Pan/Pani w przysztosci w zawodzie w branzy budowlanej? Na jakim
stanowisku?

6. Jak radzisz sobie z przedmiotami budowlanymi?

7. Z czym, twoim zdaniem, masz najwi¢kszy problem?

8. Jakie sg twoje mocne strony?

Nie wszystkie pytania padly podczas kazdego z przeprowadzanych wywiadow. Czgsto
rozmoéwca uprzedzal moje mysli - jedno pytanie zachgcato go do diluzszej opowiesci,
wywotywato skojarzenia lub wspomnienia, o ktorych chcial opowiedzie¢, dlatego kazda

rozmowa przebiegala w r6zny sposob.

BADANIE SONDAZOWE

Sondaz jest jedng z najpopularniejszych technik badafh spolecznych umozliwiajacej
poznanie postaw i preferencji okreslonej grupy ludzi. Pozwala na doktadne badanie wasko
okreslonego zjawiska, dlatego poszukujac informacji na temat poziomu wiedzy o dysleksji
grona pedagogicznego oraz sSposobu postrzegania ucznia z dysleksja przez nauczycieli,
siegnetam po samodzielnie opracowany krotki kwestionariusz. Umiescitam w nim wytacznie
pytania zamknigte. Nie zdecydowalam si¢ na pytania otwarte, poniewaz zalezalo mi na
poczuciu tajno$ci sprawdzanych danych 1 niestwarzaniu atmosfery odpytywania.
Zaproponowane przez mnie kategorie odpowiedzi mialy zawiera¢ wszystkie mozliwe
oczekiwane odpowiedzi, ktore nie przyniosg mi doktadnych informacji na interesujagcy mnie
problem, lecz przyblizg ogolny obraz stanu wiedzy nauczycieli na temat dysleksji i ich postawy
wobec niej. Wstepnie rowniez zalozytam, ze uzyskane wyniki nie powinny odbiega¢ od
rezultatdow otrzymanych przez badaczy zaprezentowanych w rozdziale 3.4 (Wiedza nauczycieli
0 dysleksji). Opracowany przeze mnie kwestionariusz ankiety zostat dotgczony do aneksu
(Aneks, nr 7). W badaniu sondazowym udziat wzigto 26 z 37 nauczycieli, w tym 9 nauczycieli
przedmiotow zawodowych. W badaniu nie wzieli udziatu czlonkowie kadry kierowniczej
szkoly (trzy osoby), trzy inne odmoéwily wypetnienia ankiety. Pozostalych pig¢ osob
przebywato na urlopach dla poratowania zdrowia, wychowawczych oraz zwolnieniach

lekarskich.
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Tabela 4.3. Charakterystyka uczestnikow badania sondazowego.

Staz pracy Nauczyciel przedmiotow | Nauczyciel przedmiotow | Lacznie
ogoblnoksztatcacych zawodowych

1-5 0 2 2

6-10 1 0 1

11-20 6 2 8

Powyzej 20 10 5 15

Lacznie 17 9 26

TECHNIKA SOCJOMETRYCZNA ZGADNIJ KTO

W celu przyjrzenia si¢ pozycji uczniow z dysleksja W grupie rowiesniczej zastosowatam
technike socjometryczng Zgadnij kto. Jej autor, Jacob Levy Moreno, austriacko- amerykanski
lekarz, psychiatra i socjolog, dokonat opisu tej metody w wydanej w 1934 roku pracy Who shall
survive. Metoda badawcza wprowadzona przez Moreno wykorzystywana jest w psychologii,
socjologii i pedagogice do pomiaru struktur wiadzy, wspotpracy i komunikacji pomiedzy

jednostkami pewnej populacji oraz spoistosci matych grup, takich jak klasa szkolna.

Metoda socjometryczna polega na dokonywaniu wyboroéw pozytywnych lub negatywnych
sposrod cztonkow okreslonej grupy, ze wzgledu na $cisle okreslone Kryteria. Kryteria te sg
sprecyzowane w formie starannie przemyslanych pytan, na ktére osoby badane odpowiadaja
podajac imiona 1 nazwiska wybranych przez siebie oséb z grupy, ktérych pytania te dotycza.
Metoda socjometryczna bada gtownie stosunki interpersonalne, uczucia sympatii, zaufania,
solidarno$ci oraz antypatii, wrogos$ci i uprzedzenia lub oboj¢tnosci wobec cztonkow okreslone;
spoteczno$ci. Technika ta pozwala dowiedzie¢ sig, jacy cztonkowie grupy naleza do osob
powszechnie lubianych lub nielubianych, jacy sa catkowicie niedostrzegani lub wrecz

odrzucani przez innych.

Technika socjometryczna Moreno bada wzajemne powigzania mi¢dzy cztonkami grupy,
natomiast Zgadnij kto dostarcza informacji, jak cztonkowie grupy postrzegaja te powigzania, a
wiec bada odbicie struktury grupy w swiadomosci jej czlonkdéw (istniejagcg w klasie opinie
spoteczng). Technika ta moze utatwic poznanie cech wszystkich cztonkow grupy oraz stosunku
uczestnikow do siebie. Mozemy ja zastosowaé, gdy chcemy znalez¢ w grupie osoby
odznaczajace si¢ interesujgcymi nas cechami. W technice tej nie chodzi o sympatie lub jej brak
do danych o0sdb, a o postrzeganie 0sob w grupie. U jej podstaw lezy zatozenie, ze kazda osoba

w grupie postrzega cechy innych w odmienny sposob, inaczej je wartosciuje. Metoda ta
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wymaga dokonania wyboru spos$rdd cztonkdéw danej grupy nie tyle na podstawie zywionych
wobec nich uczué¢ sympatii czy tez antypatii, ile w wyniku ogdlnego rozeznania panujacej w
niej sytuacji.

Metoda Zgadnij kto, jak i pozostate techniki socjometryczne, jest tatwa w uzyciu i w
kréotkim czasie pozwala zgromadzi¢ bogaty material dotyczacy badanej grupy. Badania
przeprowadzilam w trzech zamknigtych, formalnie zwigzanych grupach: dwoéch klasach
trzecich oraz w$rod nauczycieli uczacych w tych klasach. Ponad dwa i pot roku funkcjonowania
tych grup gwarantuje dobrg wzajemng znajomos$¢ ich cztonkéw 1 utrwalenie okreslonych

kontaktéw interpersonalnych.

W badaniach uczestniczylo 21 nauczycieli przedmiotéw ogoélnoksztatcacych 1
zawodowych, zarowno teoretycznych jak i praktycznych, ktorzy uczyli przynajmniej jeden rok
w danej klasie, 17 uczniéw w klasie 3b oraz 26 uczniow w klasie 3a. Obie klasy o specjalno$ci

technik budownictwa. L.agcznie w badaniu metodg Zgadnij kto wziety udziat 63 osoby.

Obie grupy uczestnikéw badania zostaty poproszone o wskazanie jednego ucznia, ktory
ich zdaniem, najlepiej wywigzaltby si¢ z wykonanego zadania. Nauczyciele mieli mozliwo$¢
zaznaczy¢ odpowiedz nie mam zdania w sytuacji, gdy nie potrafili sobie wyobrazié
kogokolwiek w okreslonej roli. Uczniowie takiej mozliwosci nie mieli, jednak mogli wskazaé

siebie jako osobe, ktora wedtug nich, najlepiej wykona okreslone zadanie.

Uczniowie 1 nauczyciele uczestniczacy w badaniu zostali poinformowani o
dobrowolnym udziale w nim oraz o tym, ze wynik bedzie miarodajny, jesli wezma w nim udziat
wszyscy czlonkowie. Ankietowanych prositam o rzetelne i1 uczciwe udzielanie odpowiedzi i

niekierowanie si¢ sympatiami czy antypatiami.
Badanie sktadalo si¢ z pigciu pytan- jednakowych dla obu grup uczniow:

1. Kito najlepiej wykonalby zbrojenie (dotyczy obowigzkowego egzaminacyjnego zadania

praktycznego z kwalifikacji B16- Wykonywanie robot zbrojarskich i betoniarskich).
Odpowiedz na to pytanie pozwoli wytoni¢ osoby, ktére odpowiadajg stereotypowemu
wizerunkowi pracownika budowlanego, bedacego afirmacjg meskosci. Zadanie to
wymaga uzycia odpowiednich narzedzi i przede wszystkim sity, poniewaz uczniowie

muszg samodzielnie docig¢ do odpowiedniej dtugosci prety zbrojeniowe, nastepnie
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nada¢ im odpowiedni ksztatt.3** Podobne zadania uczniowie éwicza w pracowni przez
caly rok szkolny.

2. Kto najlepiej utozylby scenariusz uroczystosci szkolnej? Odpowiedzi na tak postawione

pytanie moga wyloni¢ osoby najbardziej kreatywne, uzdolnione artystycznie,
obdarzone wyobraznig, predysponowane W opinii wypehiajacego kwestionariusz do
samodzielnego, kreatywnego dziatania. Osoby wyznaczone do opracowania
scenariusza uroczystosci sg uwazane za odpowiedzialne, ale rowniez pewne siebie,
znajace swoja warto$¢. Sa to cechy wypracowane zarowno w domu jak i w procesie
edukacji. Wynik testu moze pokaza¢ zwigzek kapitatu kulturowego z funkcjonowaniem
jednostki w grupie. To jedyne zadanie, w wykonaniu ktorego przeszkoda moze by¢
dysleksja.

3. Kto najlepiej poprowadzilby szkolng uroczysto$¢? Odpowiedzi wytonig osoby, ktore

spetniajg kilka warunkéw: podobnie jak w pytaniu drugim, sg kreatywne i samodzielne,
ponadto $miate, dowcipne i bezposrednie. Uczniowie mogg si¢ tez kierowac aspektem
fizycznej atrakcyjnosci. Niekoniecznie o wyborze moze decydowaé kryterium
stereotypowej meskosci, wrecz przeciwnie ta cecha, moze by¢ nawet przeszkodg. W
proponowanym zadaniu meski budowlaniec ubrany w wygodne, luzne dresy, o
obcesowym sposobie wypowiadania si¢, wzbogaconym o niewyszukane stownictwo,
nie ma szans w porownaniu z drobnym, ale elokwentnym i modnym nastolatkiem.

4. Kto najsprawniej przeprowadzitby zbiorke pienigdzy na imprez¢ klasowa? Odpowiedzi

wytonig osoby obdarzone przez $rodowisko spoteczne najwigkszym zaufaniem i
cieszace si¢ jego szacunkiem. Ten, ktory zbiera w klasie pienigdze na jakis cel to osoba
stanowcza, z ktora nikt nie negocjuje warunkow ani termindéw. To rdwniez osoba, ktora
w okreslonej grupie spotecznej potrafi nawigza¢ kontakt z kazdym lub przynamniej z
wigkszoscig jej czlonkéw. Omowione wcezesniej wyniki badan na temat
funkcjonowania uczniow z dysleksja w klasie pokazaty, ze majg oni raczej tendencje do
unikaja przyjmowania roli lidera w grupie, przyjmuja raczej postawe konformistyczna.
Wskazania do tego zadania pozwolg mi skonfrontowaé obserwacje wilasne i innych
naukowcow z rzeczywisto$cig.

5. Kto najlepiej zorganizowalby wycieczke? Wykonanie tego zadania wymaga

umiejetnosci spotecznych i organizacyjnych. Wskazana przez uczniow osoba powinna

354 technik budownictwa (kwalifikacja B.16) — opis zadania w Aneksie, nr 6.
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by¢ przedsigbiorcza. Cechy te mozna rozwingé¢ dzigki wsparciu rodziny oraz szkoty.
Badania nad dysleksja®® pokazuja, ze wiele osob dotknietych tym schorzeniem,
charakteryzuje si¢ przedsi¢biorczoscia.

Proponowane zadania odzwierciedlalty umiejetnosci praktyczne, zwigzane z
przygotowaniem do zawodu jak i niezalezne od niego, potrzebne w funkcjonowaniu na kazdym
etapie zycia. Mialy pokazac, jakie mozliwosci tkwig w cztonkach badanej grupy uczniow (ze
szczegblnym zwrdoceniem uwagi na cztery analizowane przeze mnie przypadki) oraz jak
postrzegani sg uczniowie z dysleksja przez nauczycieli 1 rowiesnikow. Mozliwos$¢ wskazania
samego siebie jako sugerowanego wykonawce okreslonego zadania stwarzato szansg
uzupehlienia wizerunku samego siebie. Mimo ze celem badania nie jest wskazanie
najpopularniejszej osoby w klasie, lecz obiektywne okreslenie czyich$ predyspozycji, jednak

udzielane odpowiedzi nie sg wolne od subiektywnej oceny wskazanego.

Wyniki badania zostaly opracowane w formie tabel (Aneks nr 7). W pierwszym wierszu
kazdej tabeli znajdujg si¢ osoby, ktore wzigly udziat w badaniu (tabele: 7.2a, 7.3a, 7.4a, 7.5a)
lub zadania proponowane cztonkom grupy (tabele: 7.2b, 7.3b, 7.4b, 7.5b). W kolumnie
umieszczono symbole o0sob, ktére mozna bylo w badaniu wskaza¢. Uczniowie bedacy
analizowanymi przeze mnie przypadkami sg wyr6znieni kolorem niebieskim oraz zapisani s3

symbolicznymi imionami: Pawet, Michat, Grzegorz, Lukasz.

WYWIAD GRUPOWY

Ta metoda gromadzenia danych stuzyta mi do zbierania odpowiedzi na pytanie, jaka

jest wiedza uczniéw klasy budowlanej na temat dysleks;ji.

Do wywiadu grupowego zaprasza sie na ogdt od 6 do 9 0séb (od 7 do 12 0s6b>*®) w celu
nawigzania moderowane] dyskusji na jaki§ temat 1 obserwacji interakcji pomigdzy
uczestnikami spotkania. Taka rozmowa pozwala pozna¢ pelng game stanowisk w pewnej
sprawie oraz zorientowac si¢, ktore z nich uchodza w badanej populacji za fatszywe, skrajne,
modalne itp.>>" Respondenci zapraszani na sesje tworza grupe osoéb podobnych pod wzgledem

pewnych cech: s3 w podobnym wieku, majg zblizone upodobania, reprezentujg ten sam status

3% Np.: G. Reid, op. cit.; T. Wejner- Jaworska, Ocenianie uczniéw... op. cit.; R.D. Davis, E. M. Braun, Dar
dysleksji, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2010; M. Selikowitz, Dysleksja, Proszynski i S-ka, Warszawa 1999
%6 M. Nicinska, Indywidualne wywiady poglebione i zogniskowane wywiady grupowe. Analiza poréwnawcza.
,,Ask. Research and Metods,” 2000 nr 8, PAN, s. 39

37 K. Konarzewski, op. cit., s. 124
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spoteczny lub zawdd. Czesto grupy dobierane sa ze wzgledu na pte¢. Mimo ze czlonkowie
spotkania nie powinni znac¢ si¢ przed badaniem, dopuszczalne jest wérdd dzieci i mtodziezy, by
wywiad grupowy przeprowadzony byt wsrdd uczestnikow, ktdrzy si¢ znajg, a nawet chodza do
tej samej klasy. Zadbanie o homogeniczny charakter grupy daje mozliwos$¢ szybkiej integracji
grupy i skutkuje wicksza otwartoscig rozméwcoéHw. Daje im pewne poczucie wspdlnoty,
sprawia, ze otwarcie mogg moéwi¢ o poruszanych problemach, poniewaz dotycza ich
wszystkich, wszyscy tez maja podobny zaséb wiedzy na ten temat, a to wspomaga

spontaniczno$¢ uczestnikow spotkania oraz che¢ kooperacii.®*®

Wada tej metody jest emocjonalny charakter wywiadu, interakcja pomiedzy
uczestnikami spotkania zmniejsza kontrol¢ moderatora, co skutkuje chaotycznymi
transkrypcjami wywiadu. Celem rozmowy nie jest rozwigzanie problemu lub osiggnigcie
konsensusu w okreslonej kwestii, lecz uzyskanie roznorodnych czgsto kontrowersyjnych opinii
na dany temat. Dlatego istotne sg umiej¢tnosci osoby prowadzacej wywiad grupowy -
moderatora. Jednym z warunkéw powodzenia jest stworzenie zyczliwej, pelnej akceptacji
atmosfery badania. Moderator postuguje si¢ tak zwanym scenariuszem, ktéry moze przybierac
form¢ wypisanych pytan badawczych, wypunktowanych kwestii, ktére nalezy poruszy¢ lub
sformutowanych pytan do rozméwcoéw. Niezaleznie od formy scenariusza, jest on tylko
pewnym punktem wyjscia, inspiracja, a moderator musi na biezaco formulowaé pytania do
uczestnikow badania zaleznie od przebiegu dyskusji, wykazywaé si¢ elastyczno$cia oraz

refleksem, by odpowiednio reagowac na niespodziewane zdarzenia.

Atutem zogniskowanych wywiadéw grupowych jest dynamika grupy- proces, w ktorym
cztonkowie badania oddziatuja na siebie nawzajem w wyniku zachodzacej pomigdzy nimi
interakcji. Wychodzi si¢ tu z zalozenia, ze na wiele tematow jednostki nie majg jasnych,
skrystalizowanych pogladéw. Opinie cztonkdéw grupy ksztattujg si¢ 1 zmieniajg pod wptywem

interakcji z innymi.

Kolejng mocng strong dyskusji grupowych to mozliwos¢ gltebokiej eksploracji poziomu
emocjonalnego uczestnikow spotkania. Czesto w trakcie dyskusji, pod wptywem atmosfery
pelnej przyzwolenia i akceptacji, poczucia oparcia w grupie, ale takze zaangazowania w toczaCy

si¢ proces mozliwe jest dotarcie do tego, co kryje si¢ pod warstwag racjonalng zachowan.

%8 A, Dukaczewska-Natecz, Zogniskowane wywiady grupowe - jakosciowa technika badawcza. W: H.

Domanski. K. Lutynska i A. Rostocki (red.), Spojrzenie na metode. Studia z metodologii badan socjologicznych
Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1999, s. 150
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Wywiady grupowe dostarczaja znacznie wigcej materiatu okreslajacego skojarzenia, emocje
Zwigzane z omawianym tematem niz wywiady indywidualne.3*®

Najwigkszym zagrozeniem w wywiadzie grupowym jest zjawisko konformizmu

grupowego®®?

, polegajacego na podporzadkowaniu si¢ zdaniu wigkszosci uczestnikow
spotkania, nawet gdy mamy inng opini¢ na dany temat i przekonani jeste§my, ze mamy racje.
Dlatego bardzo wazna jest rola moderatora, ktory powinien poprzez odpowiednie prowadzenie
spotkania minimalizowa¢ zaistniale zjawisko. Prowadzacy musi by¢ rowniez wyczulony na
sygnatly niewerbalne wysyltane przez poszczeg6élnych uczestnikéw rozmowy i odpowiednio
poprowadzi¢ dyskusje¢, by umozliwi¢ osobom majacym sktonnos$¢ do wycofywania si¢ zabierad
glos w pierwszej kolejnosci. Inng metoda reagowania na zjawisko konformizmu grupowego

jest prowokowanie uczestnikOw poprzez prezentowanie rzekomo wiasnej lub fikcyjnej opinii

wczesniejszej grupy na okreslony temat bedacej w sprzecznosci do zdania wigkszos$ci.

Wsrdd uczestnikow badania zdarzaja sie¢ osoby aktywne, dominujace, czasami
przeszkadzajace, ktore zawsze jako pierwsze zglaszaja che¢ odpowiedzi na postawione pytanie.
Ten rodzaj aktywnego uczestnika moze czasem sprawiaé problem, gdy zacznie zachowywac
si¢ jak drugi moderator 1 sprobuje przejac role lidera w grupie. Stanowcze zasygnalizowanie
porzadku spotkania i podziatu r6l w potaczeniu z niewerbalnymi komunikatami moderatora
moze okaza¢ si¢ skuteczne. Psycholog Dominika Maison w pracy Jakosciowe metody badarn
marketingowych podaje przyktady niewerbalnych komunikatéw moderatora, tj.: unikanie
kontaktu wzrokowego, wyrazne zwrocenie si¢ w strong innych uczestnikow wywiadu niz osoba
dominujaca i bezposrednie kierowanie do nich pytan oraz pozostawianie wypowiedzi osoby

dominujgcej bez komentarza.>®!

Przeciwiefistwem uczestnika aktywnego jest respondent wycofany, niesmiaty ktoremu
moderator powinien da¢ wsparcie i motywowac do dyskusji. Pomocna w tym moze okazac si¢
zndw mowa ciata, czyli pochylenie si¢ W Strone rozméwcy, nawigzanie z nim kontaktu
wzrokowego, reagowanie usmiechem na wypowiedzi. Problem moze stanowi¢ rowniez nie
tylko poszczegdlny respondent, ale i cala grupa: nadmiernie lub zbyt mato aktywna. Tg¢

pierwszg trzeba opanowac, a burzliwa dyskusj¢ wyciszy¢ i sprowadzi¢ na wtasciwy tor. Zespot

39 J. Creswell, op. cit., s. 159, 164; S. Kaczmarczyk, Badania marketingowe. Metody i techniki, Polskie
Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 2003, s. 207

360 D, Maison, Jakosciowe metody badarn marketingowych, PWN, Warszawa 2010, s. 218

31 |bidem, s. 220
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respondentéw zbyt spokojnych nalezy probowac zacheci¢ do rozmowy poprzez kierowanie

pytan do konkretnych oséb.

Wywiad grupowy mimo zalet posiada liczne ograniczenia,*®?

miedzy innymi: wyrazanie
pogladéw pod wplywem innych oséb; mniejsza mozliwos$¢ koncentracji na szczegdtowych
doswiadczeniach jednostki; ograniczona mozliwo$¢ poruszania kwestii intymnych;

ograniczona mozliwos$é poglebienia niektorych drog, rozwiazan. 63

Na popularnos¢ wywiadéw grupowych, szczegolnie w branzy marketingowej wptywa
zrozumiato$¢ otrzymanych wynikow 1 mozliwos¢ ich przeanalizowania w stosunkowo krotkim
czasie. Mimo pewnych ograniczen technik¢ wywiadu zogniskowanego uwazam za bardzo
przydatng w badaniach tak ztozonego zjawiska, jakim jest postrzeganie dysleksji w §rodowisku

mtodziezy.

W moim badaniu wzieto udziat 10 oséb z klas, ktorych uczniami sg czterej wybrani
przez mnie uczniowie. Uczestnicy wyrazili dobrowolng ch¢é¢ wzigcia udziatu w spotkaniu. W
spotkaniu nie uczestniczyli uczniowie bgdacy celem studium przypadku. W grupie znalazty si¢
osoby reprezentujace wszystkie opisane typy uczestnikow: od nadmiernie aktywnych,
bedacych w wigkszosci, az po wycofanych i1 milczacych, ktore bez zachety ze strony
moderatora nie probowaty zabra¢ gltosu. Uczniowie byli grupa jednorodng ze wzgledu na wiek,
wszyscy byli cztonkami klas trzecich o profilu budowlanym, zréznicowanymi ze wzgledu na
pochodzenie spoteczne i sytuacje materialng. Roéwniez byli wsrdd nich uczniowie zaréwno
osiagajacy wysokie wyniki w nauce, zaangazowani spotecznie, jak i majacy problemy w nauce

oraz sprawiajacy problemy wychowawcze réznego typu.

Narzegdziem badawczym byt scenariusz wywiadu (Aneks nr 9).

362 7a najbardziej istotne Krzysztof Konecki uwaza przede wszystkim (zrodto: K. Konecki, Studia z metodologii
badan jakosciowych — teoria ugruntowana, PWN, Warszawa 2000, s. 186):

- brak mozliwos$ci uogoélniania wynikow na szersza populacje;

- niebezpieczenstwo celowego wptywu moderatora na uzyskiwanie okreslonych postaw czy opinii badanych
(czasami takze stronniczos$¢, brak obiektywizmu, a nawet manipulacja dyskusja, aby jej przebieg byt zgodny z
zatozonymi tezami badz oczekiwaniami zleceniodawcy);

- wplyw osoby dominujacej (nieformalnego lidera) na opinie pozostatych uczestnikow badania;

- utrate zindywidualizowanych opinii na rzecz opinii inspirowanych grupowo i powiazane z tym zjawisko
my$lenia grupowego;

- rozproszenie odpowiedzialnos$ci, a wiec zjawisko przesunigcia poziomu ryzyka w grupie (sktonnosé
uczestnikow wywiadu do prezentowania bardziej radykalnych pogladow i ryzykownych rozwigzan danego
problemu w trakcie wywiadu grupowego anizeli w sytuacji wywiadu indywidualnego);

- brak metodologii analitycznej utatwiajacej opracowywanie zywiotowo udzielanych informacji i opinii, ryzyko
nadinterpretacji lub blednej interpretacji;

- konieczno$¢ technicznego przygotowania badania (specjalna sala, dyktafon, kamera).

33 M. Nicinska, op. cit., s. 49
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Zachowanie uczestnikow badania bylo bezposrednio obserwowane przez moderatora.
Ponadto wywiad byt nagrywany w sposob jawny za pomoca dyktafonu. Doboru uczestnikéw
wywiadu dokonalam w sposob celowy, kryterium stanowil wiek (pow. 18 r.z.) oraz
przynaleznos$¢ do klasy szkolnej, ktorej cztonkami byty analizowane przypadki. W spotkaniu
uczestniczyto osmiu chtopcow i dwie dziewczyny. Uczniowie znali si¢, mimo ze nalezeli do

dwoch grup klasowych, dlatego etap integracyjny badania zostat celowo pominigty.

Tab. 4.4. Charakterystyka uczestnikow wywiadu grupowego.

Wiek Pte¢ Uczen z problemami | Uczen bez | Uczen z problemamiz | Uczestnicy ogbétem
W nhauce probleméw | zachowaniem
W nauce
18 K 0 2 0 2
18 M 2 5 4 7
19 M 1 0 1 1
10

ANALIZA DOKUMENTACJI

Informacje zawarte w dokumentach sg przydatne przy prowadzeniu badan metoda
analizy przypadku. Przegladajac wszelkiego rodzaju dokumenty nalezy pamigtac, ze kazdy z
nich zostal napisany w konkretnym celu i do okreslonego odbiorcy, a nadawca za kazdym
razem mogt kierowa¢ si¢ innymi motywami. Pomaga to zminimalizowa¢ ryzyko btedu w

odczytaniu dokumentu i zachowac¢ dystans do tekstu.

W mojej pracy badawczej korzystalam z nastgpujacych zrdédel: opinie poradni
pedagogiczno- psychologicznej, $wiadectwa ukonczenia szkoty, szkolne statystyki, wyniki
kwalifikacji zawodowych i egzamindw maturalnych, zapisy w dziennikach lekcyjnych klas,
sprawdziany i inne prace pisemne uczniow oraz artykuty prasy codziennej w zasobach Internetu
dotyczace dysleksji, komentujace problemy oséb publicznych z poprawng pisownig, fora
internetowe o tematyce powigzanej z dysleksja 1 komentarze umieszczone bezposrednio pod

wyze] wymienionymi artykutami.
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MATERIALY ARCHIWALNE

W przypadku materialdéw archiwalnych nalezy zachowac szczegdlng ostroznosé,
poniewaz zazwyczaj powstaly w innym celu niz analiza przypadku. W moich badaniach
przydatne okazaty si¢ analizy wynikow egzaminéw maturalnych z trzech kolejnych lat: 2017,
2018 i 2019. Sprawozdania przygotowywane sa rokrocznie przez Centralng Komisje
Egzaminacyjng 1 publikowane w internetowym serwisie polskiego rzadu www.gov.pl. Na
potrzeby moich badan istotne byly zestawienia prezentujgce wyniki uczniéow z dysleksjg na tle

uczniéw bez dysleksji.

4.5. ETYKA BADAN

Udziat w badaniach byl dobrowolny. Uczniowie, ich rodzice i nauczyciele byli
poinformowani o prowadzonych badaniach, natomiast osoby ujete jako przypadki wyrazity
pisemng dobrowolng zgod¢ na udziat w badaniu bedacym czescig projektu finansowanego w
ramach innowacyjnego programu badawczo-szkoleniowego Unii Europejskiej Horyzont 2020
(dziatanie Maria Sktodowska-Curie, umowa grantowa nr 676452). Zostali zapewnieni o0
catkowitej anonimowosci 1 0 warunkach przechowywania wynikow badan.

Ze swojej strony zobowigzalam si¢ do zachowania catkowitej anonimowosci
uczestnikow badania i zniszczenia dokumentacji dzwigkowej 1 papierowej po zakonczeniu
pracy, tj. do konca 2020 roku. Imiona uczniéw, ktérych mozliwosci i ograniczenia W nauce

byly przedmiotem analizy zostaly zmienione.
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5. CHARAKTERYSTYKA SRODOWISKA PROWADZONYCH BADAN

Srodowisko spoteczne, w sktad ktorego wchodza roznego rodzaju zbiorowosci, odgrywaja
znaczaca role w ksztattowaniu biografii 1 konstruowaniu przysztej kariery dziecka.
Srodowiskowe stereotypy zawodowe moga w duzym stopniu rzutowaé na wybory edukacyjne
mtodziezy. W oparciu o rodzinne 1 réwiesnicze priorytety mlody czlowiek ksztattuje swoja
przyszta perspektywe. Z kolei system szkolny, poza wyksztatceniem, wyposaza jednostke w
orientacje wlasnej osoby w przestrzeni spolecznej i dokonuje selekcji do okreslonych rol
spoteczno- zawodowych. Im wigksze zasoby calego S$rodowiska, tym sprawniejsze
wykorzystanie wiedzy 1 umiejetnosci w kreowaniu kariery zyciowej i1 wigcej szans na
transformacje kapitatu. Zwigksza si¢ rowniez oferta wzordéw plci i mozliwosci wyboru zawodu,
takze wyj$cia poza schematy i stereotypy. Wysoki poziom kapitatu kulturowego pozwala odkry¢
mozliwosci jednostki i dokona¢ wyboru adekwatnej Sciezki ksztalcenia, za§ w przypadku
jednostek ze specyficznymi trudno$ciami w nauce, zminimalizowa¢ problem poprzez skuteczng
terapi¢. Wraz z rosngcym zasobem kapitalow- spotecznego, kulturowego i ekonomicznego,
rosng Szanse na fachowe doradztwo zawodowe, profesjonalng terapi¢ pedagogiczno-

psychologiczng oraz odkrywanie 1 rozwijanie potencjatu tkwigcego w jednostce.

5.1. TECHNIKUM W MIESCIE POWYZEJ 500 TYS. MIESZKANCOW

Technikum budowlane wraz ze szkota branzows I stopnia jest czgécig Zespotu Szkot
Budowlanych. Placowka powstata w 1967 roku. W latach 60. XX wieku ksztalcito si¢ w niej
ponad 1000 uczniéw rocznie (np. we wrzesniu 1967 roku edukacj¢ rozpoczeto 1459 uczniow).
Od konca lat 90. szkola przezywa spadek zainteresowania, coraz wigcej absolwentow
gimnazjum oraz osmioklasowych szkét podstawowych nie deklaruje checi przygotowania si¢
do pracy fizycznej i preferuje ksztatcenie w liceach ogdlnoksztatcgcych. Na niski poziom
zainteresowania ksztatlceniem w technikach miata wptyw reforma z roku 1999 opisana w
rozdziale 1., w wyniku ktorej zlikwidowano wszystkie technika we Wroctawiu. Niz
demograficzny przypadajacy na pokolenie dzieci urodzonych w latach dziewiecdziesigtych
sprawit, ze praktycznie kazdy uczen, ktory chcial uczy¢ si¢ w liceum ogolnoksztatcagcym, miat
takg mozliwo$¢. W roku szkolnym 2002/2003, kiedy edukacje w Zespole Szkot Budowlanych

rozpoczat pierwszy rocznik absolwentow gimnazjum, ksztatcito si¢ ponad 600 uczniow w 21
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klasach: liceum profilowanego, zasadniczej szkoly zawodowej, liceum zawodowego oraz
technikum budowlanego.3** Na poczatku roku szkolnego 2018/19 liczba uczniéw wyniosta 262
ksztalcagcych si¢ w 15 oddziatach technikum budowlanego, geodezyjnego, renowacji
elementow architektury oraz szkoty branzowej I stopnia. Szansg na zwigkszenie liczby uczniéw
byl podwdjny rocznik absolwentéw gimnazjum i klas o6smych szkét podstawowych
rekrutujacych si¢ do klas pierwszych. Przygotowano dla nich 320 miejsc w o$miu klasach
technikum oraz w dwoch branzowych 1 stopnia. Analiza pierwszego etapu naboru do klas
pierwszych w ZSB w lipcu 2019 roku odzwierciedlita tendencj¢ ostatniego dziesieciolecia-
niskie zainteresowanie naukg w zawodzie zwigzanym z budownictwem. Che¢ ksztalcenia w
technikum zadeklarowato zaledwie 78 absolwentéw likwidowanych gimnazjow oraz 65
absolwentow szkot podstawowych. Wraz z kandydatami do klas branzowych wole ksztatcenia
w szkole wyrazito tacznie 167 uczniow. Ostatecznie we wrzesniu 2019 roku liczba uczniéw
wyniosta 171 i mozna podejrzewaé, ze cze¢$¢ z nich wybrato szkole budowlang tylko dlatego,
ze nie dostato si¢ do wymarzonych szkét. Kilku z nich w trakcie nauki odkryje zalety
ksztalcenia w zawodzie budowlanym, jednak stan liczebny klas pierwszych pod koniec
pazdziernika (160 uczniow) dowodzi, ze 6% uczniéw klas pierwszych pobyt w technikum
potraktowato jako etap przejsciowy 1 przeniosto si¢ do innych placowek, w ktorych zwolnity
si¢ miejsca. Kolejny etap migracji pomigdzy klasami i szkotami nastgpuje najczgsciej po
pierwszym semestrze. Wtedy uczniowie osiggajacy niewystarczajace wyniki przenosza si¢ do
klas branzowych. Z tego samego powodu do klas technikum budowlanego naptywaja
uczniowie doswiadczajacy niepowodzen w liceach ogdlnoksztatcacych 1 technikach o innym

profilu.

Tab. 5.1. Rekrutacja podwojnego rocznika absolwentow gimnazjéow 1 szkot
podstawowych do klas pierwszych w Zespole Szkét Budowlanych w roku szkolnym
2019/2020.

(zrddto: sekretariat szkoty)

Oddziat I etap rekrutacji: | Rozpoczgcie roku | 31 pazdziernika 2019

15.07.2019 szkolnego:  2.09.

2019

Gim. SP Gim. SP Gim. SP
technikum budowlane (2 klasy: 64 | 29 23 28 20 25 16
miejsca)
technikum budowlane z aranzacja | 32 30 32 30 31 30
wnetrz (jedna klasa: 32 miejsca)

364 Liceum zawodowe i technikum budowlane byly cze$cig szkoty sprzed reformy Handkego.
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technikum geodezyjne (jedna | 17 12 14 14 14 13
klasa: 32 miejsca)

branzowa szkota I stopnia- monter | 12 12 19 14 17 14
zabudowy i robo6t

wykonczeniowych W

budownictwie (p6t klasy: 16

miejsc)

branzowa szkota I stopnia- murarz | 0 0 0 0 0 0
— tynkarz (p6t klasy: 16 miejsc)

Suma  (technikum i szkota | 90 77 93 78 87 73
branzowa) 160x2=320

Powyzsze dane odzwierciedlaja bardzo niskie zainteresowanie absolwentow szkot
podstawowych i1 gimnazjum oferta szkoly. Placéwka dysponujaca bardzo dobrg infrastruktura,
wyposazonymi w sprzet elektroniczny 1 multimedialny pracowniami, warsztatami, w ktorych
mtodziez moze uczy¢ si¢ podstaw zawodu, w roku szkolnym, (podobnie jak i w czterech

ostatnich latach) nie wykonata planowanego naboru.

5.2. CHARAKTERYSTYKA UCZNIOW ZSB. STRUKTURA GRUPY

Zjawisko spadku zainteresowania szkotami ksztatcagcymi w zawodzie budowlanym oraz
rekrutowanie kazdego ucznia, ktory taka che¢ wyrazi prowadzi do stworzenia interesujace;j

badawczo przestrzeni. W jednym miejscu gromadzg si¢ uczniowie:

- zdolni, czesto ze §wiadectwami z wyrdznieniem, zainteresowani ksztatceniem w zawodzie

technika budownictwo lub geodety, ktorzy bez problemu dostaliby si¢ do dobrego liceum,

- zdecydowani na szkot¢ budowlang z powodu tradycji rodzinnych, pod wptywem starszych

kolegow lub doradcéw zawodowych,

- majacy $wiadomos$¢, ze matura i studia sg poza zasiggiem ich mozliwosci i chcg zdoby¢
dobrze optacany zawdd, deklarujacy od pierwszej klasy zainteresowanie tylko przedmiotami

zawodowymi,

- ze specyficznymi problemami w nauce na ré6znorodnym tle, ktdrzy czgsto nie maja pomysiu

na siebie,

- dla ktorych nie bylo miejsca w innych placowkach 1 nie sg zainteresowani budownictwem,

lecz ukonczeniem jakiejkolwiek szkoty,
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- ze stabymi wynikami w nauce w gimnazjum i szkole podstawowej, ktorzy powinni uczy¢ si¢
w szkole branzowej I stopnia, ale kierowani ambicjami rodzicow decyduja si¢ na technikum,

poniewaz sg W nim miejsca,

- dziewczeta zainteresowane szkota budowlang ze wzgledu na mozliwo$¢ zawarcia znajomosci

ze stereotypowym wyobrazeniem meskiego budowlanca,
- dziewczgta pragnace famac stereotyp stabej plci, przedsigbiorcze i niezalezne.

Wspolnota, jaka tworza uczniowie moze inspirowa¢ do badan, lecz jest przede
wszystkim wymagajaca. Kazda z powyzej wymienionych grup kandydatéw do klasy pierwszej
ma inne oczekiwania wzgledem siebie nawzajem, nauczycieli i1 szkoly. Jest bardzo
prawdopodobne, ze przedstawiciele tych grup beda tworzy¢ jeden zespot klasowy, poniewaz
przy niskim zainteresowaniu szkotg, nie ma mozliwosci utworzy¢ takiej liczby klas, ktore
moglyby zaspokoi¢ oczekiwania wszystkich. W tak urozmaiconym $rodowisku musi doj$¢ do

konfliktéw na réznym tle i na wszystkich poziomach relacji: uczen-nauczyciel-rodzic.

W roku szkolnym 2019/20 okoto 34% stanowi mtodziez spoza Wroctawia, z 25 gmin
w tym odlegtych o ponad 100 km od szkoty. Duzy naptyw ludnosci z Europy Wschodniej ma
takze wptyw na wielonarodowy charakter szkoly- w roku szkolnym 2019/20 nauke rozpoczeto
trzech uczniow z Ukrainy, po jednym z Bialorusi i Rosji. W okresie 2017-2019 ksztatcito sig¢
sze$ciu uczniow z Ukrainy/Biatousi/ Rosji oraz jedna uczennica z Mongolii. W tym samym
czasie do poszczegolnych klas dotgczyto czterech uczniow, ktorzy wraz z rodzinami powrocili
z emigracji (USA, Niemcy, Kanada). Szkota jest rowniez uwzgledniana w tzw. rankingach
edukacyjnych technikum, w ktorych brane sg pod uwage wyniki egzaminéw maturalnych na
poziomie podstawowym oraz rozszerzonym, egzaminy zawodowe, wskaznik Edukacyjnej
Wartosci Dodanej (EWD) oraz osiggnigcia z olimpiad przedmiotowych. Wszystkie dane do
rankingu pozyskane zostaly ze sprawdzonych zrodet takich jak OKE, CKE, MEN oraz innych
placowek oswiatowych. W rankingu technikow we Wroctawiu z 2020 r., ktory zorganizowany
zostal przez portal WaszaEdukacja.pl technikum budowlane zajmowato 7. miejsce wsrdd 15

innych szkét technicznych.36®

Obrazu szkoty dopetniajg liczne ankiety opracowywane corocznie przez pedagoga
szkolnego. Ich rezultaty pokazuja problemy i zagrozenia, na jakie natrafiaja nowo zrekrutowani

uczniowie. Celem badania pedagoga jest poznanie stosunku uczniéw do popularnych uzywek

365 https://waszaedukacja.pl/ponadgimnazjalne/technikum-nr-11-wroclaw-115
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oraz rozpoznanie potencjalnych zagrozen i probleméw wynikajacych z sytuacji ekonomiczne;j

rodziny oraz wlasnej samooceny. Wyniki na przestrzeni lat 2016- 2019 obrazuja ponizsze

tabele.366

Tab. 5.2. Liczba uczniow objetych badaniem pedagoga szkolnego

(zrédto: archiwum pedagoga ZSB)

Rok szkolny 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20
72 60 73 132
Tab. 5.3. Ocena sytuacji materialnej rodziny
(zrodto: archiwum pedagoga ZSB)
Rok szkolny 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20
Bardzo dobra 30 13 32 52
Dobra 28 32 30 65
Srednia 13 15 7 15
Trudna 2 0 3 0
Zla 0 0 1 0

Uczniowie subiektywnie oceniali sytuacj¢ finansowa swojej rodziny, nie kierowali si¢

zadnym kluczem dochodowym.

Tab. 5.4. Ryzyko ulegania natogowi. Liczba uczniow, ktorzy siggaja po alkohol,

papierosy i narkotyki

Rok szkolny 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20
Alkohol

nie probowato 17 19 9 67
Probowato 43 34 46 53
pije regularnie 12 7 18 12
Papierosy

nie probowato 35 34 32 65
Probowato 21 15 21 44
Pali 16 11 20 23
Narkotyki

nie probowato 54 48 51 96
Probowato 17 7 15 29
Bierze 1 5 7 7

366

Opracowanie wlasne w oparciu o udostgpnione przez szkole dane
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Analizujac powyzsze wskazania uczniéw nalezy wzig¢ pod uwagg to, ze odpowiedzi
udzielaly osoby nowo przyjete do szkoty, dlatego ich odpowiedzi, pomimo anonimowosci,
mogg by¢ zawyzone lub zanizone w taki sposob, by dobrze wypasé w oczach nowych
pedagogdw. Znaczna wickszos$¢ jednak przyznala si¢ do siggania po papierosy, alkohol 1 do
kontaktu z narkotykami. W lutym 2018 przeprowadzono uzupetniajaca diagnoze srodowiska
szkolnego i badaniem zostalo objetych 163 uczniéw klas 1-3. Poproszono ich o ocen¢ wilasnej

odpornos$ci na $rodki uzalezniajgce.

Tab. 5.5. Odporno$¢ na zagrozenia. Samoocena

(zrodto: archiwum pedagoga ZSB)

Pytanie: Na ile uwazasz, ze problem uzaleznien Cig¢ nie dotyczy i jestes silny i odporny na zagrozenia? Ocen W
skali 0-5 (0- jestem bardzo podatny, 5- jestem odporny na zagrozenia

Skala 0 1 2 3 4 5
Liczba 17 15 23 18 40 60 163
uczniéw

Odporno$¢ na zagrozenia jest pojeciem wzglednym i niedajacym si¢ zmierzy¢. To tylko
subiektywne poczucie. Ponad potowa ankietowanych uznata, ze jest odporna na zagrozenie
uzaleznieniem przynajmniej stopniu dobrym. Mozna przypuszczaé, ze na poczucie pewnosci
siebie ma wptyw meski charakter szkoly. Przyszli pracownicy fizyczni, robotnicy i kadra
techniczna placow budowy sg przekonani o wysokiej kontroli swojego dziatania. Kierujg si¢
zasada, ze rzucg palenie lub uzywki, kiedy beda chcieli. Pielegnujg w sobie wizerunek osoby

decydujacej o swoim zyciu.

W kwietniu 2018 roku przeprowadzono rowniez ankiete, ktorg zostali objeci uczniowie
konczacy klase czwartg technikum (37 osob). Pytano ich o spehlienie ich oczekiwan,
do$wiadczenia, obawy a takze o plany na dalsza edukacje. Absolwenci najwyzej docenili
zdobyta umiejetnos$¢ obstugi programéw komputerowych (w skali 1-10 $rednia odpowiedzi
wyniosta 7,9). Najwigcej zastrzezen mieli do dziatan szkoly z zakresu profilaktyki 1 uzaleznien
(3,3). Pomimo deklarowanych uzaleznien (18 0s6b przyznato si¢ do regularnego picia, 13 do
palenia papierosow, w tym elektronicznych), uznali, ze powinni otrzymaé¢ pomoc w walce z

problemem.

Obraz szkoty uzupelniaja wyniki corocznych ankiet przeprowadzanych wsrod

absolwentow i dotyczacych ich planow, tzw. losow absolwentow.
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Tab. 5.6. Losy absolwentow technikum

(zrédto: archiwum dyrektora ds. dydaktycznych ZSB)

Rok szkolny 2017/2018 2018/19
Liczba uczniéw konczacych szkote 56 38
Liczba uczniow, ktorzy pozytywnie zdali | 32 30
egzamin maturalny

Liczba wuczniéw, ktorzy pozytywnie zdali | 33 34
egzamin zawodowy

Liczba uczniow podejmujacych dalsze | 24 18
ksztatcenie

Liczba absolwentéw podejmujacych pracg | 37 26
zawodowa

Liczba absolwentéw, ktorzy nie podjeli | 1 1
nauki/pracy

Liczba absolwentéw, ktorzy wyjechali | 1 0
zagranice

Przedstawione wyniki badania potwierdzaja tendencj¢ w wyborach $ciezek
edukacyjnych  absolwentow szkot ponadgimnazjalnych 1 podstawowych- — szkoty
przygotowujace do zawodu sg wybierane przez ucznidéw najstabszych. Wsrod absolwentow
badanego technikum sg uczniowie, ktorzy koncza szkote bez matury i bez tytulu technika.
Natomiast grupa maturzystow decydujaca si¢ na kontynuowanie nauki na uczelniach wyzszych
niezgodnie z oczekiwaniami wybiera inne niz budowlane kierunki studiow. W tabeli 5.7

przedstawione sg wybory dalszych Sciezek edukacji absolwentow.

Tab. 5.7. Liczba uczniéw podejmujacych dalsze ksztatcenie oraz nazwy wybranych

przez nich uczelni

(zrédto: archiwum dyrektora ds. dydaktycznych ZSB)

Nazwa uczelni 2017/18 2018/19
Politechnika Wroctawska 5 8
Uniwersytet Wroctawski 1

Uniwersytet Przyrodniczy 10 5
Akademia Wychowania Fizycznego 1

Akademia Muzyczna 1

Wyzsza Szkota Oficerska 1

Wojskowa Akademia Techniczna (Warszawa) 1
Dolnoslaska Szkota Wyzsza 3

Miegdzynarodowa Wyzsza Szkota Logistyki i | 1

Transportu

Wyzsza Szkota Bankowa 1 2
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Wyzsza Szkota Fizjoterapii 1

Szkota Muzyki Nowoczesnej 1

Wynik ankiety zaskakuje tak niepopularnym wyborem uczelni politechnicznej, w ktore;j
absolwenci mogliby kontynuowac edukacje zawodowa. Uczniowie stosunkowo cze¢sto (prawie
50% z nich w przeciggu dwoch ostatnich lat) decydujg si¢ na Uniwersytet Przyrodniczy
oferujacy rowniez Kierunki budowlane, lecz w opinii publicznej postrzegany jako mniej
prestizowy i jednoczes$nie fatwiejszy. Rezultat ankiety uzupetnia charakterystyke absolwenta,
ktorzy cztery lata wczes$niej dokonal wyboru szkoty, lecz nie spetnita ona jego oczekiwan,
dlatego zdecydowatl si¢ na uczelni¢ wyzszg oferujaca catkowicie odmienng ofert¢. Poza tym
cze$¢ ucznidow wybralo technikum nie kierujgc si¢ zainteresowaniami, lecz z powodu braku

miejsca w szkole o interesujacym ich profilu.

Dane prezentujace losy absolwentdw gromadzono w trakcie wizyt absolwentéw w
szkole podczas odbioru wynikdw egzaminéw maturalnych, zatem faktyczne dalsze losy
absolwentow sa nieznane. Nie prowadzi si¢ statystyk obrazujgacych liczbg absolwentow

technikum, ktorzy ukonczyli uczelni¢ wyzsza.

Powyzej przedstawione wyniki analiz ankiet pedagoga szkolnego ukazujg w zarysie
badang szkole jako jednostke skupiajaca zroznicowang miodziez zaréwno pod wzgledem

umiejetnosci i zainteresowan, jak i problemow spoteczno- ekonomicznych.

5.3. OBRAZ KLASY JAKO NAJBLIZSZEGO SRODOWISKA UCZNIOW Z

DYSLEKSJA

Klasa 3a liczy 26 ucznidw, sposrod ktérych wszyscy wzigli udziat w badaniu.
Czlonkami tej grupy sa: Grzegorz 1 Michal, jednak nie sa jedynymi osobami z opiniami o
szczegblnych problemach w nauce. Oprocz nich jest uczen ze stwierdzong dysortografig i
dwoch z dysgrafia w tym jeden, przejawiajacy réwniez cechy osoby dotknietej zespotem
Aspergera. W klasie przewazaja chlopcy- jest ich 23, w wieku 18-19 lat. Potowa klasy mieszka
na wsi skad dojezdza do szkoty, oprocz tego trzy mieszkajg na stale w innych miastach, a we

Wroctawiu przebywaja tymczasowo, w bursie, w wynajetym mieszkaniu i u krewnych.
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Struktura tej grupy jest bardzo zr6znicowana: wiekowo (jeden uczen starszy o rok od
pozostatych uczniéw), edukacyjnie (2 uczniowie ze srednig roczng na §wiadectwie powyzej 5,0
oraz 5 uczniow majacych kazdego roku problem z promowaniem do wyzszej klasy, przy czym
przeszkody nie wynikajag z ograniczen intelektualnych) spotecznie (rodziny rolnikow,
robotnicze i inteligenckie), ekonomicznie (utrzymujacy si¢ z jednego zrodta dochodow,
wlasciciele duzych firm budowlanych realizujacych zamodwienia publiczne, rodzice
prowadzacy niewielkg dziatalno$¢ indywidualng) oraz rodzinnie (sze$cioro dzieci w rodzinie,
jedynacy, niepelne rodziny, rozwiedzeni, opieka zast¢pcza w przypadku dysfunkcji rodzicow,
choroby alkoholowe lub psychiczne rodzicow, pelna rodzina). Duze zrdéznicowanie
srodowiska, ich odmienne potrzeby i status spoteczny sprawily, ze klasa jest podzielona na
kilka mniejszych grup, badz par, ktore utrzymuja relacje tylko ze sobg. Na lekcjach uczniowie

nie lubig pracowa¢ z niektérymi osobami nie kryjac niecheci do nich.

Nauczyciele lubig pracowac z tg klasa, poniewaz uczniowie sg skupieni na zajeciach,
nie rozpraszaja si¢. Nie sprawiajg probleméw wychowawczych, nie trzeba ich dyscyplinowaé
na lekcji, dzieki czemu zajgcia przebiegaja bez zaktocen. Nie sg jednak aktywni, by¢ moze brak
zintegrowania grupy moze wptynaé na nieche¢ publicznego prezentowania mysli w obawie
przed kompromitacjg 1 wySmianiem przez rowiesnikéw. Na lekcjach dyskusje podejmujg te
same o0soby, tzn. jedna uczennica i trzech ucznidw. Znaczna cze¢$¢ klasy- 15 osob- jest
postrzegana jako pracowita, mimo zréznicowanego poziomu wiedzy i umiejetnosci.
Niezmiennie ta sama grupa ucznidéw jest zawsze przygotowana do zaje¢é, czyta zadane lektury,
ma wysoka frekwencje. Dwoje uczniow (chiopak 1 dziewczyna) w pierwszych dwoch latach

nauki nie opuscito zadnej godziny lekcyjnej (w calej szkole takich ucznidéw jest pigciu).

Klasa uwazana jest za sympatyczng, jednak w rzeczywistosci na t¢ opini¢ pracuje
zaledwie kilka osOb (zaangazowanych spotecznie, aktywnych na lekcjach, zdolnych), pozostali
natomiast kryja si¢ w ich cieniu, a jesli nie sprawiaja probleméw tj. wysoka absencja albo

trudno$ci w nauce, pozostaja przez nauczycieli niezauwazeni.

Osiggnigcia w nauce zawodu i1 przedmiotow ogo6lnych prezentuja ponizsze zestawienia
wynikow z egzaminéw zawodowych oraz obowigzkowych przedmiotow maturalnych w

poréwnaniu do efektow nauki w szkotach ponadgimnazjalnych i technicznych w Polsce.
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Tab. 5.8. Wyniki egzamindéw z poszczegolnych kwalifikacji zawodowych w okresie
2016-2018 w klasie ,,a”

(zrédto: sekretariat ZSB)

Symbol kwalifikacji®®” B16 (2016) B33 (2017) B30 (2018)
Stan klasy 28 26 24

Liczba ucznidéw przystepujacych do | 28 26 23
egzaminu

Liczba ucznidéw, ktoérzy zdali w | 25 18 16
pierwszym terminie

Liczba uczniow, ktorzy zdali w | 3 5 4
kolejnych terminach

Tab. 5.9. Odsetek sukcesow w klasie ,,a” z egzaminu zawodowego (dane dotycza

przystepujacych do egzaminu w pierwszym terminie)

(zrodto: sekretariat ZSB)

Rok Kwalifikacja 3a Technikum
2016 B16 89% 86%°%8
2017 B33 69% 46%°%°
2018 B30 70% 79%37

Tab. 5.10. Wyniki egzaminu maturalnego w klasie ,,a” z przedmiotow obowigzkowych
w 2018 r.

(zrodto: sekretariat ZSB)

Nazwa przedmiotu | Jezyk polski- poziom | Jezyk angielski- poziom | Matematyka- poziom
podstawowy podstawowy podstawowy

Stan Klasy 24

Liczba  ucznidw | 23 23 23

przystepujacych do

egzaminu

Liczba  ucznidéw, | 21 21 19

ktorzy zdali

37 B16- Wykonywanie robot zbrojarskich i betoniarskich. B33- Organizacja i kontrolowanie robot

budowlanych. B30 - Sporzadzanie kosztoryséw oraz przygotowywanie dokumentacji przetargowe;.
368

https://cke.gov.pl/images/_ EGZAMIN_ZAWODOWY/informacje_o_wynikach/2016/Sprawozdanie%20z%20pr
zebiegu%20egzaminu%20potwierdzajacego%20kwalifikacje%20w%20zawodzie%20w%20roku%20szkolnym

9%202015-2016-ER.pdf
369

https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_ZAWODOWY /informacje_o_wynikach/2017/Sprawozdanie_z_przebieg

u_egzaminu_potwierdzajacego kwalifikacje w_zawodzie w_roku_szkolnym_2016-2017.pdf
370

https://cke.gov.pl/images/_ EGZAMIN_ZAWODOWY /informacje_o_wynikach/2018/Sprawozdanie_z_przebieg
u_egzaminu_potwierdzajacego kwalifikacje w_zawodzie w 2018 roku.pdf
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egzamin w maju®”
2018r

Tab. 5.11. Odsetek sukceséw z egzaminu maturalnego w klasie ,,a” na tle wszystkich

maturzystow oraz technikow w kraju w maju 2018 roku®"?

(zrédto: sekretariat ZSB)

2018r 3a Polska Dolny Slask technikum
Odsetek sukcesu 82% 80% 7% 69%

Zdawalnos¢ egzaminow zawodowych i maturalnych w tej klasie jest wysoka. Wyniki
sg wyzsze niz $rednia zdawalno$¢ wszystkich szkot technicznych w kraju, a w przypadku

matury- wyzsza niz we wszystkich szkotach ponadgimnazjalnych na Dolnym Slasku i w kraju.

Druga z obserwowanych grup stanowigcych najblizsze $rodowisko dla wybranych
przypadkoéw- Klasa 3B liczy 17 os6b. Dwie osoby (dziewczyna i chtopak) sg starsze o rok od
pozostatych uczniow. Na przestrzeni trzech pierwszych lat stan liczebny klasy ulegat ciggtym
zmianom- do grupy dotaczyli tzw. drugoroczni, ktdrzy ostatecznie porzucili ksztatcenie w
zawodzie. Czterech chtopcow zrezygnowato z nauki w technikum juz po pierwszym semestrze
i przeniosto si¢ do szkoty zasadniczej. Uwazali oni, ze poziom nauki jest dla nich zbyt wysoki,
w rzeczywistosci problem, wedtug wychowawcy klasy byt inny. Wszyscy byli intelektualnie w
stanie sprosta¢ wymaganiom programowym, lecz nie mieli wsparcia ze strony rodzicow.
Koledzy spoza szkoty, wolni od obowigzkow oraz znajomi z klasy w zasadniczej szkole
zawodowej, w ktorej wymagania z przedmiotow ogolnych sg bardzo zanizone, okazali si¢
gtownymi czynnikami wplywajacymi na decyzje edukacyjne. Dwie kolejne osoby z klasy nie
zostaly promowane do klasy drugiej i edukacj¢ w nastgpnym roku szkolnym kontynuowaty w
pierwszej klasie szkoty branzowej, natomiast czterech ucznidow zrezygnowato z nauki w

technikum po pierwszej i trakcie pierwszego semestru drugiej klasy na rzecz pracy zarobowej.

Mimo matej liczebnosci klasa jest rowniez zréznicowana. W grupie 17 osobowej sa
dwie dziewczyny, ktore na ogot trzymajg si¢ razem: siedzg w jednej tawce na lekcjach, jedna z
nich bez problemu nawigzuje przyjacielskie relacje z kolegami, druga zachowuje wigkszy

dystans. W tej klasie panuje catkowicie odmienna atmosfera niz w klasie réwnolegte;:

371 W szkole nie byto zdajacych w dodatkowym terminie w czerwcu oraz w sesji poprawkowej w sierpniu.

372 Opracowanie wlasne w oparciu o dane Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wynikach/2018/sprawozdanie/
Sprawozdanie%202018%20-%200g06Ine.pdf
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uczniowie odnosza si¢ z sympatig do siebie, zartuja, wigkszo$¢ nie kryje zainteresowania
rozrywkowymi formami spedzania wolnego czasu. Probuja zagadywaé nauczycieli i
nakierowa¢ tok lekcji na inne tematy. Cztery osoby otwarcie i Krytycznie komentujg
rzeczywisto$¢ szkolng i polityczng w kraju. Czesto nie sg przygotowani do lekcji, nie majg
zadan, a sprawdziany pisza w terminach przeznaczonych na poprawg. Trzech uczniow
wyraznie izoluje si¢ od pozostatych i nie probuje nawigzywac blizszych relacji z nimi, jednak
w sytuacjach pracy zespotowej podejmuja wspolprace i nie spotykajg si¢ z niechgcig otoczenia.
Kilku uczniéw demonstruje brak zainteresowania osiggni¢ciami w nauce poprzestajac na
osigganym minimum gwarantujgcym promocj¢ do nastepnej klasy. Nawet perspektywa
uzyskania kwalifikacji zawodowych nie jest dla nich atrakcyjna. Poszczegodlne egzaminy

zawodowe zdaja, mimo niewielkiego naktadu pracy.

Poza dwoma przypadkami (dziewczyna i chlopiec) uczniowie w klasie sg aktywni,
zabieraja gltos w dyskusjach. Opinia o klasie jest niejednoznaczna. Nauczyciele skarzg si¢
wychowawcy na stabg motywacje¢ wychowankow do nauki 1 brak zaangazowania na lekcji. Sa
jednak tacy pedagodzy, ktorzy doceniaja klas¢ za stwarzanie przyjaznej atmosfery na lekcji i
brak konfliktow pomiedzy uczniami. Niedociggnigcia w nauce uczniowie nadrabiajg
zaangazowaniem w prace spoleczne (wolontariat, samorzad uczniowski) 1 organizowanie
uroczystosci klasowych i szkolnych. Niektorzy angazuja si¢ samoczynnie, bez motywacji, inni

wymagaja zachety ze strony nauczycieli lub szkoty.

Uczniowie w klasie majg zréznicowany status ekonomiczny. Dwoéch z nich jest dzie¢mi
wilascicieli duzych firm budowlanych 1 ich sytuacja ekonomiczna jest bardzo dobra. Pozostali
jednak wychowuja si¢ w rodzinach robotnikéw, pracownikow ushugowych, w niepetnych
rodzinach (z powodu $mierci ojca, rozwodéw lub separacji) lub w rodzinach
zrekonstruowanych. W jednym z przypadkow rodzing tworzy ojciec z synami, poniewaz prawa
matki zostaly ograniczone z powodu uzaleznienia i choroby psychicznej. Trzech uczniow
podejmuje prace zarobkowag z koniecznos$ci, by wspiera¢ budzet domowy. Jedna z rodzin
boryka si¢ z problemem narkotykowym dorostego syna, brata ucznia z klasy. Dwie rodziny sa
wielodzietne (czworo i pigcioro dzieci), ale jedna z nich ma status spoteczny na wysokim

poziomie. Dwoch ucznidéw mieszka na wsi, pozostali zamieszkuja r6zne dzielnice Wroctawia.
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WYNIKI Z EGZAMINOW ZAWODOWYCH I MATURALNYCH

Tab. 5.12. Wyniki egzaminéw z poszczegolnych kwalifikacji zawodowych w okresie
2016-2018 w klasie ,,b”

(zrodto: sekretariat ZSB)

Nazwa kwalifikacji B16 B33 B30
Stan Klasy 19 17 11
Liczba ucznidéw przystepujacych do egzaminu 18 17 10
Liczba ucznidéw, ktérzy zdali w pierwszym terminie 18 6 5
Liczba ucznidéw, ktérzy zdali w kolejnych terminach 0 1 0

Tab. 5.13. Odsetek sukcesow z egzaminu zawodowego Klasie ,,b” (dane dotycza

przystepujacych do egzaminu w pierwszym terminie)

(zrodto: sekretariat ZSB)

Rok Kwalifikacja 3a Technikum
2016 B16 100% 86%°"
2017 B33 35% 46%°7
2018 B30 50% 79%57

O niewielkim zainteresowaniu uczniéw tej klasy osigganiem wysokich wynikow w
nauce $wiadczy fakt, ze tylko 3 osoby (wsréd ktorych byly obserwowane przeze mnie
przypadki) postanowito przystapi¢ do egzaminéw maturalnych. Pozostali juz we wrzesniu
zdecydowali nie sktada¢ wnioskow i mimo rozmow z wychowawcg, ktory probowal ich
przekona¢ do zlozenia deklaracji 1 podjgcia wysitku przygotowania si¢ do matury, wytrwali w
swoim postanowieniu. Swoja decyzj¢ thumaczyli brakiem checi zdawania matury (po co mi
matura?) oraz niepotrzebnym stresem. Zjawisko tak wczesnej rezygnacji z egzamindw
maturalnych bylo ewenementem w szkole. Do tej pory uczniowie, ktdrzy rezygnowali z
przystapienia do matury, zglaszali to dopiero w styczniu, podczas ostatecznej weryfikacji

sktadanych wnioskow lub w pierwszej potowie kwietnia tuz przed klasyfikacja roczna.

373
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_ZAWODOWY/informacje_o_wynikach/2016/Sprawozdanie%20z%20pr
zebiegu%20egzaminu%20potwierdzajacego%20kwalifikacje%20w%20zawodzie%20w%20roku%20szkolnym

9%202015-2016-ER.pdf
374

https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_ZAWODOWY /informacje_o_wynikach/2017/Sprawozdanie_z_przebieg

u_egzaminu_potwierdzajacego kwalifikacje w_zawodzie w_roku_szkolnym 2016-2017.pdf
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https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_ZAWODOWY /informacje_o_wynikach/2018/Sprawozdanie_z_przebieg
u_egzaminu_potwierdzajacego kwalifikacje w_zawodzie w2018 roku.pdf
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Tab. 5.14. Wyniki egzaminu maturalnego w klasie ,,0” z przedmiotow obowigzkowych
w 2018 roku

(zrédto: sekretariat ZSB)

Nazwa przedmiotu Jezyk polski- poziom | Jezyk angielski- | Matematyka- poziom
podstawowy poziom podstawowy | podstawowy

Stan klasy 11

Liczba uczniéw | 3 3 3

przystepujacych do

egzaminu

Liczba uczniow, ktorzy | 3 3 3

zdali egzamin w maju

2018r

Porownywanie wynikéw egzaminu maturalnego w tej klasie do rezultatow w kraju i
regionie jest nieobiektywne, ze wzgledu na zbyt matg liczbg absolwentow przystepujacych do
egzaminu. Stuprocentowa zdawalno$¢ w rzeczywistosci nie pokazuje realnego obrazu zespotu
klasowego, a tym samym nie moze by¢ odczytana jako sukces edukacyjny grupy uczniow i

nauczycieli.

5.4, CHARAKTERYSTYKA NAUCZYCIELI

Grono nauczycielskie liczy 37 osob w tym az 28 dyplomowanych. Przedmiotow
zawodowych uczy 15 nauczycieli. Nie ma w placowce nauczycieli stazystow, a najkrotszy staz
pracy wynosi 2 lata. Nie ma rowniez nauczyciela zatrudnionego na stanowisku doradcy
zawodowego. Funkcje te petni pedagog szkolny w ramach swoich obowigzkéw stuzbowych.
Dwoch innych nauczycieli ma kwalifikacje do prowadzenia zaj¢¢ z doradztwa zawodowego,
jednak do tej pory nie byto formalnej konieczno$ci angazowania ich w dziatania w zakresie
wsparcia uczniow w planowaniu kariery zawodowej. Zajecia z doradztwa zawodowego sa
organizowane kazdego roku dla klas maturalnych przez pracownikow z rejonowej poradni
pedagogczno- psychologicznej. Rowniez do tej grupy wiekowej skierowane sa wyjscia w
ramach dni otwartych na Politechnice Wroctawskiej. Okazjonalnie uczniowie wszystkich klas

maja rowniez szans¢ skorzysta¢ z warsztatow z technik autoprezentacji.

Zespot nauczycieli uczacych w 3a od pierwszej do drugiej klasy liczy 16 pedagogow:
10 0s6b nauczania ogodlnego oraz sze$s¢ zawodowego. Podobnie jest w klasie 3b- rowniez 16

pedagogdw, poza nauczycielami matematyki, historii i wychowania fizycznego sg to te same
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osoby. Nauczyciele to gtownie do§wiadczeni pedagodzy ze stazem pracy do 35 lat w szkole, z
pelnymi kwalifikacjami do nauczania przynajmniej jednego przedmiotu. W zakres
przedmiotow zawodowych wchodzg zajecia teoretyczne (np. budownictwo ogdlne, konstrukcje
budowlane) oraz praktyczne (np. organizacja robot budowlanych, kosztorysowanie)
odbywajace si¢ w pracowniach projektowych lub warsztatowych (roboty zbrojarsko-
betoniarskie)

5.5. OPINIE PORADNI PEDAGOGICZNO- PSYCHOLOGICZNYCH

DOTYCZACE CZTERECH WYBRANYCH UCZNIOW Z DYSLEKSJA

PAWEL

Uczen byl badany w poprzednim miejscu zamieszkania, kiedy miat 11 lat. Jedyna
opinia, jaka posiada, jest najkrotsza z czterech analizowanych przeze mnie. Zawiera zaledwie

krotki opis stwierdzonych deficytow i zalecen dla szkoly oraz rodzicow.

W wyniku badania psychologicznego stwierdzono inteligencj¢ na poziomie
przecigtnym, rozwdj dysharmonijny (wystepuje wowczas, gdy poszczegolne sfery, procesy
orientacyjno-poznawcze oraz motoryczne, rozwijaja si¢ w roznym tempie), ale bez
rozbiezno$ci pomigdzy funkcjami stownymi 1 wykonawczymi. Pawel wykazywatl deficyty w

zakresie pamigci 1 percepcji wzrokowej. Jego pamig¢ bezposrednia werbalna byta obnizona.

Uczen w opinii pedagoga- pracownika poradni- podczas badania chetnie wykonywat
zadania, byt dobrze zmotywowany i skoncentrowany. Jego tempo pracy bylo przecigtne.
Wyniki badania pedagogicznego wskazaty na deficyty w zakresie funkcji percepcji stuchowe;.
Dotycza one réznicowania struktury fonemowej wyrazow 1 spostrzegawczosci stuchowe;.
Pamig¢ fonologiczna uksztaltowala si¢ ponizej przecietnej. Deficyty te maja wpltyw na
opanowanie przez chlopca czytania i pisania. Stwierdzono u Pawla specyficzne trudnosci w
nauce pod postacig dysleksji, dysortografii i dysgrafii. Zgodnie z klasyfikacja ICD 10
zaobserwowano nastepujgce zaburzenia: F.81.0, F.81.1, F.82, natomiast Kierujac sie
klasyfikacja DSM-IV rozpoznano: 315.0, 315.2 oraz 315.4.37

376 1CD 10:
F.81.0 - specyficzne zaburzenie czytania
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LukAsz

Chtopiec zostat przebadany po raz pierwszy w poradni w klasie trzeciej ze wzgledu na
problemy z ortografig. Od tego czasu utrzymywaty si¢ jego problemy z ksztaltnym pismem i
ortografia. Opinia zostata zaktualizowana w trzeciej klasie gimnazjum. W jego samodzielnych
pracach pisemnych szkolnych i w przeprowadzonym badaniu pisania ze stuchu wystepowata
znaczna ilo$¢ btedow ortograficznych réznego typu.

Lukasz charakteryzuje si¢ niskim poziomem grafomotoryki oraz duzg meczliwoscig
wiodacej r¢ki- lewej. W czasie badania starat si¢ pisa¢ wyraznie, jednak potrzebowatl na to
duzo czasu. Powodem utrzymujacych si¢ trudnosci z estetyka zapisu byta duza meczliwosé
reki piszacej. Skutkowato to 0golng niechecig do pisania i spowalniato tempo prac pisemnych.

Percepcja stuchowo- wzrokowa 15 letniego Lukasza byla w normie. Chlopiec czytat
ptynnie, wyrazowo, na przeci¢gtnym poziomie pod wzgledem tempa.

Przeprowadzone badanie potwierdzilo, ze powodem utrzymujacych si¢ problemow z
zachowaniem poprawnej pisowni i graficznej jakosci pisma byty dysleksja i dysgrafia oraz
staba znajomos¢ regut ortograficznych. Uczen otrzymat wskazania do stosowania wzgledem
niego szczegoétowych kryteriow oceniania zadan otwartych z jezyka polskiego i jezykow
nowozytnych oraz do wydtuzenia czasu pracy na wszystkich czesciach egzaminu.

Tres¢ opinii Lukasza jest lakoniczna (zajmuje niecalg strong A4), nie zawiera opisu
podjetych badan i ich wynikéw. Moim zdaniem jest kontrowersyjna. Percepcja wzrokowo -
stuchowa odpowiedzialna za poprawny ortograficznie zapis jest, w przypadku Lukasza, w
normie. Badanie potwierdzito, ze uczen stabo zna reguty ortograficzne, co oznacza, ze nie
podejmuje wysitku, by przezwyciezy¢ swoje trudnosci. Fakt ten podwaza zasadno$¢ wydania
opinii o dysortografii.

Lukasz byt przebadany w poradni pedagogicznej w wieku 10 lat, pozniej nie zgltaszat
si¢ na konsultacje. Stwierdzono, ze powodem trudno$ci w nauce jest dysortografia i dysgrafia.

Trudnosci, jakie u niego zdiagnozowano w oparciu o klasyfikacje ICD 10: F.81.1 oraz F.82,

natomiast wedlug DSM-1V zaobserwowano: 315.2 oraz 315.4

F.81.1 - specyficzne zaburzenie opanowania umiejetnosci poprawnej pisowni

F.82 - specyficzne zaburzenie rozwoju funkcji motorycznych

DSM-1V:

315.0 — zaburzenie czytania

315.2 — zaburzenie komunikacji za pomocg pisma

315.4 — zaburzenie rozwoju koordynacji. Zrodto: Bogdanowicz M. (2006), Specyficzne trudnosci w czytaniu i
pisaniu, W: G. Krasowicz-Kupis (red), Dysleksja rozwojowa. Perspektywa psychologiczna. Gdansk, Harmonia.
s. 14-16.
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GRZEGORZ

Uczen zostal przebadany w poradni pedagogiczno- psychologicznej dwukrotnie:
pierwszy raz zgltoszono go z inicjatywy nauczyciela w trzeciej klasie szkoty podstawowej,
nastgpnie z powodu utrzymujacych si¢ trudnosci w nauce czytania i pisania w klasie piatej.
Badanie psychologiczne potwierdzito rozwoj intelektualny nieharmonijny odpowiedni do
wieku. Z opinii wynika, ze chlopiec sprawnie rozumuje, wycigga wnioski, uogolnia.
Prawidtowo postuguje si¢ pojgciami liczbowymi, potrafi abstrahowaé. Operuje adekwatnym do
wieku zasobem stéw, jednak budowanie dtuzszych wypowiedzi sprawia mu trudno$é. Jest
ambitny, zmotywowany i chetny do wspotpracy. Zadania wykonuje w rownym tempie i

doprowadza je do konca. Jest bardzo wrazliwy na ocen¢ zewngtrzng.

Wyniki pierwszej diagnozy w poradni pokazaty, ze myslenie logiczne chtopca w
oparciu o material spostrzegany wzrokowo jest sprawniejsze od myS$lenia pojeciowego.
Grzegorz wolniej 1 mniej uwaznie rozwigzywal zadania zwigzane z analiza, zwlaszcza
dotyczaca relacji przestrzennych. Miatl ostabiong bezposrednig pamig¢ wzrokowa. Sprawnosé
grafomotoryczna wiodacej prawej reki byla znacznie obnizona. Badanie dwa lata pdzniej
dowiodlo, Ze sprawnos¢ miesci si¢ w normie wiekowej, mimo ze pismo nadal byto niepoprawne
pod wzgledem graficznym. Litery byly chwiejne, mialy nierdwne proporcje, brak byto cech
dystynktywnych, potaczen migdzy nimi, w trakcie zapisu zaobserwowano nieprawidtowosci
kierunkowe. Uczen miatl obnizong sprawnos$¢ pamigci fonologicznej przy bardzo dobrze
opanowanej znajomosci regul ortograficznych, wigc utrzymywaty si¢ problemy w poprawnym
ortograficznie zapisie tekstu. W pracach Grzegorza pojawiaty si¢ réznorodne btedy: typowo
ortograficzne, charakterystyczne dla zaburzen zwigzanych ze stabg precyzja w zréznicowaniu
stuchowym dzwigkéw 1 zaburzonym kojarzeniem stuchowo- wzrokowo- ruchowym

(znieksztalcenia catego wyrazu, gubienie liter, inwersje statyczne).

Zaobserwowano, ze czynnikiem zaburzajacym efektywnos¢ pracy Grzegorza oprocz
dysharmonii w obrgbie funkcji percepcyjno- motorycznych byt wysoki, dezorganizujacy
poziom napigcia emocjonalnego w sytuacji zadaniowej, poniewaz chtopiec nie skupial si¢ na
zadaniu, lecz na antycypowaniu rezultatu, czesto porazki. Towarzyszace mu trudnos$ci

wzmacniaty jego wrazliwos$¢ na oceng zewnetrzng i niepokdj przed niepowodzeniem.

Trudno$ci w nauce pisania i1 czytania w przypadku Grzegorza wynikaja z

fragmentarycznych zaburzen rozwojowych sfery percepcyjno — motorycznej oraz silnego
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napigcia emocjonalnego towarzyszacego sytuacjom zwigzanym z ocenianiem. Jednocze$nie

mozliwosci intelektualne Grzegorza zostaty ocenione jako dobre.

Opinia Grzegorza jest obszerna (liczy 4 strony) i bardzo szczegdtowa. Znalazt sie w niej
jednak pewien blad, ktory §wiadczy o wykorzystywaniu szablonowych sformulowan przez
pracownikow poradni- Grzegorz nazywany jest zamiennie Mateuszem, najprawdopodobniej
imieniem chtopca, ktérego opini¢ przygotowywano wczesniej. Mimo tego drobnego
uchybienia, opinia broni si¢ starannoscig, szczegdélowym opisem problemu badanego

przypadku oraz rozbudowana lista wskazan dla terapeuty szkolnego, nauczycieli i rodzicow.

Wynikiem badan przeprowadzonych w poradni jest diagnoza: dysleksja rozwojowa.
Trudnosci wystepujace u ucznia to, zgodnie z klasyfikacja ICD 10: F.81.0, F.81.1, F.82,
natomiast DSM-1V: 315.0, 315.2, 315.4.

MICHAL

Chtopiec zostal objety opieka poradni psychologiczno- pedagogicznej juz w klasie
zerowej. Na mocy wydanej wowczas opinii zostal odroczony od obowigzku szkolnego. Rozwdj
mowy chlopca byl znaczaco opodzniony oraz zaktocony artykulacyjnie. Z opdznionym
rozwojem mowy wystepowal powazny, wieloaspektowy deficyt percepcji stuchowej. Chtopiec
przez pewien czas uczestniczyt w zajeciach terapeutycznych prowadzonych przez pedagogow
i logopedow. Od tego czasu byt kilkakrotnie badany w poradni, ostatni raz w wieku 17 lat. Jego
funkcjonowanie szkolne od poczatku byto utrudnione, uczen miat trudnosci w wypowiadaniu
si¢, czytaniu 1 pisaniu.

W opinii czytany, ze Michat jest mitym chlopcem prawidlowo wspdlpracujagcym w
bezposrednim, indywidualnym kontakcie. Ostatnie wyniki badan potwierdzity poziom

rozwoju intelektualnego odpowiedni do wieku, ale z cechami dysharmonii. Nadal
utrzymywaty si¢ opisywane we weczesniejszych opiniach glebokie, wieloaspektowe
zaburzenia funkcji stuchowej. W dalszym ciggu staba byta zdolnos¢ roznicowania foneméw
oraz synteza dzwigkdw mowy. Ponizej normy ksztattowala si¢ pamig¢ stuchowa werbalna i
fonologiczna. Deficyt pamigci stuchowej zaklocal umiejetnos¢ do utrwalania i przypominania
informacji dzwigkowej (zapamigtywanie spostrzezen werbalnych i niewerbalnych; zdolnos¢
do uczenia si¢ stuchowego), natomiast ograniczona pamig¢ fonologiczna byta odpowiedzialna
za brak zdolnosci do zapamigtywania i prawidlowego odtwarzania kolejnosci glosek w

wyrazach. Zaburzenia te spowodowaty zaktocenia w procesach rozumienia, zapisywania, a
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w konsekwencji-przyswajania wiedzy. W sferze niewerbalnej zaobserwowano ostabiona
analize i synteze wzoru graficznego, spostrzegawczo$¢ detali oraz zdolno$¢ wzrokowo-
ruchowego uczenia si¢. Wielokrotnie przeprowadzone w poradni badania wskazaty na
wystepowanie trudnos$ci na tle dysleksji rozwojowej w stopniu giebokim (ICD 10: F.81.0,
F.81.1, F.82; DSM-1V: 315.0, 315.2, 315.4 -wszystkie trudno$ci w stopniu znacznym). Na
mocy opinii poradni pedagogiczno- psychologicznej Michat zostal zwolniony z obowigzku

nauki drugiego jezyka obcego.
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6. INDYWIDUALNY POTENCJAL WYRAZAJACY SIE W OSIAGNIECIACH

SZKOLNYCH I SPOLECZNYCH UCZNIOW Z DYSLEKSJA

Kazda jednostka charakteryzuje si¢ potencjalem, zdolnos$ciami, ktore w odpowiednich
warunkach 1 przy wiasciwej stymulacji ze strony rodziny, szkoty i srodowiska moga by¢
odkryte i rozwinigte. Inaczej si¢ dzieje, gdy jednostka natrafia na réznorodne przeszkody:
ekonomiczne, spoteczne czy biologiczne. Nawet cztowiek o duzym potencjale przy braku
wsparcia, niewyposazony w odpowiednie wartosci 1 pozbawiony motywacji moze nie moéc w
petni go wykorzysta¢ i zmarnotrawi¢ w niesprzyjajacych warunkach. Przykladem moga by¢
ludzie dotknieci dysleksja, ktérzy maja czesto wyzsza niz przecietna inteligencije,®”” a jednak
nie zawsze osiagaja sukces i realizujag wymarzong $ciezke zyciowa. W rezultacie nie zawsze
jako doro$li wykonuja prace speiniajacg ich miodziencze oczekiwania i majg poczucie
zmarnowania swojej szansy. W odkrywaniu wlasnych zasobdéw 1 ksztaltowaniu $ciezki
zyciowej moze pomdc wspotczesne poradnictwo zawodowe wraz z ostatnig regulacja prawnag:
Rozporzadzeniem MEN z dnia 16 sierpnia 2018 r. w sprawie doradztwa, szczegdlowo
przedstawionym w rozdziale 1.2 (Doradztwo zawodowe). Wciaz jednak fachowe wsparcie z
zakresu doradztwa zawodowego mozna uzna¢ za niewystarczajace. O wyborach
edukacyjnych zbyt czgsto decyduja nie predyspozycje i zainteresowania, lecz niespetnione
ambicje rodzicow, pogon za prestizem lub przypadek.

Juz na bardzo wczesnych etapach edukacji rozpoczyna si¢ wstepna selekcja dzieci wedtug
ich potencjatu (a czgsto takze rodzicow). Uczniowie rekrutowani sg do elitarnych prywatnych
szkot podstawowych, ktorych ukonczenie daje wigkszg szanse kontynuowania edukacji w
dobrym liceum. Takze w rejonowych szkotach podstawowych spelnia si¢ oczekiwania
spoteczne i dokonuje si¢ selekcji dzieci po pierwszym etapie edukacyjnym- tworzy sie klasy
sportowe, jezykowe, informatyczne oraz z innowacyjnym programem matematyki.3’® W
Sciezce edukacyjnej uczniéw o najwigkszym potencjale intelektualnym nie znajdzie si¢ szkota
zawodowa. Ona jest przeznaczona dla tych, ktorym si¢ nie powiodfo lub nie byli odpowiednio
dopilnowani przez rodzicow. Tylko nieliczni zdolni absolwenci szkot gimnazjalnych i

podstawowych decyduja si¢ na niewykorzystanie swojego potencjatu wybierajac technikum.

377 Wejner- Jaworska T. (2009), Ocenianie uczniow dyslektycznych w innych krajach. Badania miedzynarodowe
i wzory zagraniczne w diagnostyce edukacyjnej. XV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej. Kielce. s. 331- 341
378 Na przyktadzie oferty wroclawskich szkot podstawowych: https:/rekrutacje.edu.wroclaw.pl/elemento-
parents/main.action
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Uczniowie 0 mniejszym potencjale intelektualnym wybieraja technikum, poniewaz sg tam
dla nich miejsca. Rowniez absolwenci napotykajacy w swojej karierze edukacyjnej na
trudnosci decyduja sie na drogeg, ktora bedzie uwazana za latwiejszg 1 rokowata pomysine
ukonczenie. Niekoniecznie bedzie to szkota zgodna z ich zainteresowaniami. Tymczasem
nadmiar materialu- ksztatcenia ogoélnego i zawodowego, ktoremu nie potrafig sprostac
doprowadza do serii niepowodzen: powtarzanie klasy, niezdane egzaminy z kolejnych
kwalifikacji i w efekcie kumulowanie egzaminéw w kolejnych sesjach, kiedy trzeba zda¢ nowy
egzamin 1 poprawi¢ poprzedni.

W wyniku reformy z roku 1999 w 2002 r. obok trzyletnich liceow ogolnoksztatcacych,
uruchomiono licea profilowane zawodowo, a technika miaty docelowo zosta¢ wycofane z
systemu. Zlikwidowanie technikum skutecznie przekonato spoleczenstwo, ze wyksztatcenie
ogolne jest atrakcyjniejsze niz zawodowe. Przywrdcenie w 2007 roku szkot technicznych do
oferty edukacyjnej Wroclawia nie przyniosto oczekiwanych zmian w decyzjach zyciowych
absolwentow dwczesnych gimnazjow, szkoty ksztatcace w zawodach juz nie byly postrzegane
jako atrakcyjne, a ich Kkilkuletnia nieobecno$¢ na rynku edukacyjnym utwierdzita
spoteczenstwo, ze sa niepotrzebne. Obecnie wroctawskie technika i szkoty branzowe
przygotowuja do pracy w 11 réznych dziedzinach: od motoryzacyjnej, budowlanej, przez
mechatroniczno-mechaniczng, elektryczng, informatyczno-elektroniczng, chemiczno-
poligraficzng, po zwiazang z designem i moda, gastronomiczng oraz turystyczna.>”® Mimo
rzadowych deklaracji dziatan promujacych szkoly zawodowe, wroctawskie technika

380 natomiast licea ogolnoksztalcace, pod naciskiem

rokrocznie maja niedobory ucznidw
rodzicodw 1 za aprobatg wladz miejskich, otwierajg nowe oddziaty.

Wspotczesnie edukacja ogdlnoksztalcaca jest postrzegana jako gwarant wigkszego zwrotu
poniesionych naktadow pracy i1 kosztow w postaci zarobkow i nobilitacji spotecznej w
przeciwienstwie do ksztalcenia zawodowego, postrzeganego jako gorsze. W efekcie uczniowie
w szkotach zawodowych czujg si¢ niejako ukarani przez system. Absolwenci gimnazjum i
szkol podstawowych, straszeni przez lata wizjg pracy przy kopaniu rowow, za Wszelka cene
chca rekrutowac si¢ do liceum ogdlnoksztatcacego 1 uniknaé kary w postaci ksztatlcenia w
zawodzie. Rezygnacja z edukacji w placowce ksztatcacej w okreslonym zawodzie pozwala
takze odwlec w czasie decyzje o wyborze przyszitego zatrudnienia. Efektem tej postawy jest

negatywna selekcja- absolwenci uzyskujgcy bardzo niskie wyniki w nauce decydujg si¢ na

379 https://rekrutacje.edu.wroclaw.pl dostep online: 15.06.2020
380 Na podstawie wynikow rekrutacji tzw. podwdjnego rocznika w badanym technikum w roku szk. 2019/20
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nauke w szkole technicznej, ktéra, wbrew ich oczekiwaniom, wymaga od nich wigcej wysitku

z racji dodatkowych przedmiotow zawodowych i egzaminow z kilku kwalifikacji.

Uczniowie z trudnosciami w nauce, do ktérych zaliczajg si¢ osoby z dysleksja,
doswiadczajac niepowodzen na wcezesniejszych etapach edukacyjnych czesto decyduja si¢ na
technikum w nadziei, ze bgdzie im tatwiej osiagnaé sukces i skonczy¢ szkote. Rozne nasilenie
skali dysleksji uniemozliwia im czgsto sprostanie wymaganiom szkolnego programu i
nauczycieli: czytaniu instrukcji oraz rysunkéw technicznych, wykonywaniu pomiaréw i

obliczen.

6.1. OSIAGNIECIA W NAUCE- MOZLIWOSCI 1 PRZESZKODY W

KSZTALCENIU W SZKOLE ZAWODOWEJ NA TLE DYSLEKSJI

W techniku budowlanym, poza przedmiotami ogolnoksztalcacymi i ramowym planem
nauczania jednakowym dla wszystkich szkét przygotowujacych do egzaminu maturalnego,
uczniowie od pierwszych lekcji muszg zmierzy¢ si¢ z przedmiotami catkowicie im wczesniej
nieznanymi- zawodowymi, zarowno teoretycznymi (budownictwo ogdlne, organizacja robot
budowlanych, kosztorysowanie i dokumentacja przetargowa, technologia budownictwa,
technologia zbrojarsko — betoniarska, dokumentacja budowlana, konstrukcje budowane) jak i
praktycznymi (pracownia dokumentacji technicznej, pracownia organizacji robot zbrojarsko-
betoniarskich, pracownia dokumentacji budowlanej, pracownia projektowania, pracownia
kosztorysowania i dokumentacji przetargowej). Dlatego, paradoksalnie, uczniowie osiagajacy
niskie wyniki w nauce, z trudno$ciami o réznym podtozu wybierajac technikum muszg sprostac
bardziej wymagajagcemu programowi. Atutem technikum jest, oczywiscie, perspektywa
wyksztalcenia zawodowego 1 uzyskania tytulu technika, co §wiadczy o poziomie przysziego
pracownika, jednak nadmiar wymagan programowych i dodatkowych egzaminéw na
poszczeg6lne kwalifikacje, skutkuje czgsto kolejnym niepowodzeniem- nieuzyskaniem tytutu
technika oraz dodatkowo, matury. W kolejnych podpunktach przedstawi¢ badanych uczniow
pod kontem ich trudno$ci w nauce, jakie wystapity na tle dysleksji. Wnioski wynikajg z analizy

dokumentacji, obserwacji oraz z wywiadow z uczniami oraz ich nauczycielami.
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PAWEL

Uczen od poczatku edukacji dostrzegat r6znice pomiedzy swoimi postgpami w nauce i
innych dzieci: nie lubit czyta¢, miat problem z trwalym zapamigtaniem przeczytanej tresci, nie
nadazal za tempem lekcji. W szkole $redniej problemy z koncentracjag w czasie lekcji nadal
wystepowaty. Bardzo tatwo dekoncentrowat si¢, co wzbudzato w nim czgsto zto$¢ (Jest taki
problem, ze czasami po prostu sie rozprosze, nie moge si¢ skupic. Wystarczy, ze w klasie oni
cos tam podpowiadajgq, ja to stysze, to rozprasza. Najczesciej jest tak, ze ja jako dyslektyk jestem
stuchowcem. Jak cos stysze, to to mnie rozprasza. Bo jak oni gadajqg, to ja sie skupi¢ nie moge
I przychodzi problem. [ to w kazdym przedmiocie przeszkadza. Bo ja tak mysle: Dobra, ja wiem,
Ze to jest Zle, ale i tak nad tym pomysle, a wtedy cos mnie rozproszy i zaczynam od nowa). Brak
mozliwosci skupienia uwagi skutkowal porzuceniem wysitku w rozwigzaniu zadania lub
wybuchem zlos$ci. Stworzenie Pawtowi odpowiednich warunkéw pracy gwarantujacych cisze i
mozliwo$¢ skupienia si¢ na zadaniu, skutkowato osiaggnigciem sukcesu.

Poziom czytania ze zrozumieniem w warunkach absolutnej ciszy i izolacji byl bardzo
wysoki, wynosit nawet 100%. Jednak wystarczyt moment dekoncentracji lub wystapienie
zaklocen a wynik testu spadat nawet do 10%. W przeprowadzonej przez WCDN diagnozie
wejscia Pawel uzyskat 32%. Byl to wynik niski, jednak w kontekscie catej klasy byt drugi w
kolejnosci. Bylby wyzszy, gdyby uczen podjal probg rozwinigcia tezy rozprawki i
rozbudowania pracy przynajmniej do wymaganego dolnego limitu ilo$ci stow- 250. W klasie
drugiej w diagnozie WCDN na pofmetku wynik pozostat niski w skali wymagan
egzaminacyjnych, lecz w klasie byl najwyzszy®! i wyniost 40%. Wypracowanie nadal nie
spelniato kryteriow diagnozy ze wzgledu na mala objetosé, ale Pawet podjat probe
argumentacji. Przez caly okres ksztalcenia przejawiat problemy z dluzsza wypowiedzia
pisemna, ktore wynikaty z deficytow koncentracji oraz braku znajomosci lektur koniecznych

do przywotania w toku argumentacji.

W proébie pisania ze stuchu Pawet popetniat wiele réznorodnych bledéw (brak kropek
na koncu zdania, wielkiej litery na poczatku, opuszczanie liter, zamiana liter, brak znakéw
diakrytycznych, btedy typowo ortograficzne, brak zmigkczenia gloski). Zdarzalo si¢ mu zapisac
inny wyraz niz podyktowany, o catkowicie odmiennym znaczeniu. Poziom graficzny pisma

Pawla byl obnizony, wobec presji czasu zapis stawal si¢ nieczytelny do tego stopnia, ze

381 Uczet, ktéry w poprzednim roku szkolnym uzyskat najlepszy wynik, po wakacjach przeniost sie do
réownolegtej klasy.
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chtopiec nie potrafit odczytaé swoich notatek. Problem z odczytaniem wtasnego zapisu
pojawial sie¢ dos$¢ czesto, dlatego uczen wolat uczy¢ si¢ z wydrukowanego tekstu. Z tego
powodu kupowat podreczniki do przedmiotéw zawodowych, mimo ze nauczyciel przedmiotu
tego nie wymagal. Podreczniki do przedmiotéw zawodowych sg bardzo drogie, wiec uczniowie
korzystali tylko z tego, co zostato im przekazane na lekcji w formie slajdow i podyktowanych
notatek. W przypadku Pawla ta metoda nie przynosita rezultatu- potrzebowat druku, najlepie;j

W zwartej postaci.

Wilozony wysitek i nieadekwatne do oczekiwan Pawtla rezultaty skutkowaly utratg wiary
we wlasne mozliwos$ci i rozdraznieniem, a w sytuacji konfrontacji wtasnych wynikéw z
osiggnigciami innych, mniej pracowitych osob, wybuchami ztosci lub wrecz przeciwnie-
lekcewazeniem i udawaniem, ze nie zaliczy/, bo nie chciato mu sig. Pawlowi brakowato
pewnosci w obliczeniach, potrzebowat kogos$, kto potwierdzi prawidlowos¢ wykonywanych
zadan. W domu zadanie to petnila mama, w szkole uczen domagat si¢ uwagi nauczyciela. Nie
wierzyl rowniez w sukces na maturze i egzaminach zawodowych. Paralizowat go strach przed

przewidywanymi porazkami.

W dodatkowych zajeciach terapeutycznych uczestniczyt regularnie tylko w czwartej 1
piatej szkoty podstawowej, w szoOstej przygotowywal si¢ gltownie do sprawdzianu
zewngtrznego 1 zrezygnowal ze wsparcia. W pierwsze] klasie gimnazjum uczestniczyt w
zaproponowanych zaj¢ciach, ale zrazony ich nieskutecznos$cig postanowit wraz z mama, ze nie
beda juz korzystac z oferowanej w szkole pomocy. W trzeciej klasie technikum jako petnoletni
juz uczen podpisal zgod¢ na udzial w konsultacjach zaproponowanych przez polonistg. Nie

przyszedt na zajecia ani razu.

Kazda zmiana w zyciu Pawla jest przyczyna dezorientacji i utraty stabilnosci. Po
przeprowadzce z rodzinnego miasta do Wroctawia nie probowal si¢ asymilowaé¢ z nowym
miejscem: przez pierwsze dwa lata pobytu we Wroclawiu nie pamigtal adresu, kodu
pocztowego miejsca zamieszkania, a dojazd z domu do szkoly miat opanowany tylko w jeden
konkretny sposob. Nie potrafil reagowa¢ w sytuacji problemow komunikacyjnych; jezeli
autobus nie dojechat lub spoznit si¢, nie szukat innych potaczen. Podobnych problemoéw nie
miat w rodzinnej miejscowosci, wigkszej od Wroctawia. Nieznajgcej miasta nauczycielce
precyzyjnie wytlumaczyt i rozrysowat trase do hali koncertowej. Takze zmiana nauczyciela
matematyki przyczynita si¢ do wzrostu poczucia leku- chlopiec nie wiedziat, ktéra z

nauczycielek dobrze uczy, poniewaz ttumaczyty innymi metodami.
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W nauce jezyka angielskiego Pawet stosowal metod¢ uczenia si¢ na pamigé, co
przyniosto zadowalajace go efekty: nie popetial bledéw, chetnie wyreczal mame¢ podczas
rozméw w jezyku angielskim z zagranicznymi kontrahentami. Uzyskiwane oceny z tego
przedmiotu nie byly jednak wysokie. Przeszkadzatl chtopcu chaos na lekcji (siedze w trzeciej
tawce w srodkowym rzedzie i po prostu pani do mnie mowi, a ja nie stysze, bo jest szum), nie
mogt si¢ skupié, co wplyneto znaczaco na obnizenie jego zaangazowania w nauke jezyka.
Wyrazne trudno$ci sprawiala mu nauka jezyka niemieckiego ze wzgledu na pisownig

rozbudowanych wyrazow, inne niz w jezyku polskim znaki graficzne liter oraz wymowg.

W praktycznej nauce zawodu- w pracowni zbrojarsko- betoniarskiej Pawet dal si¢
pozna¢ jako sumienny i doktadny pracownik, skupiony na swoim zadaniu. Bez problemu
wykonal zadanie egzaminacyjne, do ktorego przygotowywal si¢ przez caly rok szkolny.

Osiagnat najwyzszy mozliwy wynik- 100%.

Duzo probleméw sprawiaty Pawtowi zadania obliczeniowe w matematyce, konstrukcji
budowlanych oraz kosztorysowania. Nie nadgzat za tempem pracy klasy, denerwowat sie. W
pracy z programem komputerowym popetnial proste bledy, ktorych sam nie potrafit dostrzec i
skorygowa¢ (jak wyliczal powierzchnig: 2m. na Sm., Ze to jest 10 m. I on gdzies tam nie dat
przecinka i wychodzito mu 100m i nie zastanawiato go, Ze ta liczba w ogole nie ma sensu). Z
powodu chaosu, jaki panowal w jego obliczeniach, czesto zaliczal zadania praktyczne na
granicy niezbednego minimum. Duzo tatwiej radzit sobie z teorig, ktorej trzeba bylo nauczy¢
si¢ na pami¢C. Nie potrafit powigza¢ wyuczonej teorii z dziataniem- kiedy miat rozwigzac

zadanie w oparciu 0 przyswojong pamigciowo wiedze, nie radzit sobie bez pomocy nauczyciela.

Powyzej przedstawione trudnosci przetozyly sie na wyniki egzaminéw zawodowych.
Do zaliczenia praktycznej czgsci egzaminu zawodowego (po klasie trzeciej) z kwalifikacji B33-
Organizacja i kontrolowanie robot budowlanych uczniowi zabrakto jednego punktu (uzyskat
73% poprawnych odpowiedzi- prog zaliczenia wynosi 75%). Czg$¢ teoretyczng zaliczyl na
92% (prog zaliczenia: 50%), co jest bardzo dobrym wynikiem. Niepowodzenie na czesci
praktycznej egzaminu zawodowego poczatkowo odebrata mu che¢ do nauki. W kolejnym roku
szkolnym Pawet postanowil poprawi¢ wynik z kwalifikacji B33 oraz zda¢ ostatni egzamin
zawodowy z kwalifikacji B30.382Sytuacja sprzed pot roku sie powtorzyta: czesé teoretyczna

nowego egzaminu zostala zaliczona na 90%, natomiast oba egzaminy praktyczne niezaliczone

382 Sporzadzanie kosztorysow oraz przygotowywanie dokumentacji przetargowej
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z takim samym rezultatem: 73%. W rozmowie z wychowawcg Pawet stwierdzit, ze juz mu nie

zalezy 1 nie bgdzie podejmowat kolejnych prob.

Kolejnym zrédtem przygngbienia i utraty wiary w swoje mozliwosci jest problem Pawta ze
zdaniem egzaminu na prawo jazdy. Czg$¢ teoretyczna nie sprawita chtopcu problemu, jednak
juz trzykrotnie podchodzit do egzaminu praktycznego i nie zaliczyt go. Poniewaz w klasie
wiekszo$¢ 0sob, ktore ukonczyty 18 lat, prawo jazdy juz miato, Pawet wstydzit si¢ przyznac do

porazki. Powiedzial wszystkim, ze zdat za drugim razem.

Niewatpliwym atutem chtopca byla jego determinacja, dazenie do sukcesu na miarg¢ swoich
mozliwosci i ch¢é poprawiania wyniku. Kiedy czego$ nie rozumiat, nie byl pewien, ci¢zka
praca dazyt do osiggnigcia zadowalajacego poziomu. Sumiennie podchodzit do wykonywania
swoich obowiazkéw, co widoczne bylo rowniez w jego bardzo wysokiej frekwencji i
niewielkiej liczbie spoznien na pierwsze lekcje. Zdat egzaminy maturalne, pomimo duzych
obaw i braku wiary w sukces, osiggajac wyniki w przedziale 40-60%. Chlopiec czgsto
deklarowat w rozmowie §wiadomos$¢ swojego potencjatu (jakby powtarzat ustyszane w domu
1 w szkole opinie), ale brak pewnosci siebie znaczagco hamowat jego rozwdj i1 osiagnigcia.
Poczucie leku przed porazka oraz nieadekwatne do wlozonego wysitku rezultaty byly zrédltem
frustracji, z ktora walczyt dzigki pomocy najblizszych i mozolnej pracy nad stabosciami.
Emocjonalnos$¢, strach przed porazka i problemy z koncentracja sa powazng przeszkoda na
drodze do osiggnigcia sukcesu. Sugerujac si¢ typologia zaproponowang przez Jamesa D.A.
Parkera i Normana S. Endlera mozna uzna¢, ze chtopiec przyjmowat styl, ktory jest najblizszy
koncentrowaniu sie¢ na emocjach.® Poczucie winy, napigcie, przewidywanie niepowodzen
skutkowaty checig porzucenia staran (stad wstepna deklaracja Pawta o rezygnacji z matury), co
nie przynosito mu oczekiwanej ulgi, lecz wrecz przeciwnie, wzrost napigcia i negatywne,
nicadekwatne do sytuacji gwaltowne reakcje. Pawel nieustannie potrzebowal motywacji i
wsparcia emocjonalnego. Jego potencjal mozna wykorzysta¢ w pracy, ktéra wymagac od niego
bedzie wykonywania czynno$ci opanowanych przez niego wczesniej, wedtug okreslonych

instrukcji. Wszelkie zmiany bedg skutkowac jego zdenerwowaniem oraz btedami.

383 Style zachowania sie w sytuacji stresowej Parker i Endler podzielili na trzy grupy: styl skoncentrowany na
dziataniu, na emocjach oraz na unikaniu, za: K. Tomczak, op. cit., s. 68
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LukAsz

Przypadek tLukasza jest dowodem na to, ze w wieku dorostym trudno jest
zdiagnozowac¢ dysortografie i oddzieli¢ prawdziwe zaburzenie od zaniedbania edukacyjnego.
Uczen nigdy nie korzystal z wydluzonego czasu: sprawdziany i wypracowania pisat z
pospiechem, oddawat przed wyznaczonym czasem nie wktadajgc wysitku w graficzng jakos¢
pracy. Analizowane prace szkolne z jezyka polskiego zwracaly uwage zaburzonym,
niestarannym pismem, ktore w obliczu presji czasu byto mato czytelne. [lo$¢ i rodzaj btedow
popetnianych w pracach pisemnych nie odbiegata od prac innych uczniow. W diagnozach
WCDN uczen uzyskat odpowiednio wyniki: w klasie pierwszej- 22%, w klasie drugiej 14%.
Niezadowalajacy poziom byl rezultatem pominigcia zadania polegajacego na napisaniu
rozprawki. Uczen za t¢ cze$¢ nie otrzymal punktow. Uznal, Ze nie warto wktada¢ wysitku w
test, ktérego wynik nie wplywa na oceng z przedmiotu.

Lukasz nie mial problemow z rozumieniem czytanego tekstu. Wyniki testow z tej
sprawno$ci przeprowadzanych w szkole $redniej ksztattowaly sie¢ na przecigtnym, ale
zadowalajacym poziomie 40%-65%.

Chtopiec powtarzat klas¢ z powodu probleméw z frekwencja. Kiedy w drugim
semestrze okazato si¢, ile godzin lekcyjnych chtopiec opuscit i jak duze ma zaleglosci, nie byto
szans na nadrobienie materiatu i poprawg ocen. Sam Lukasz méwit, ze si¢ poddat. Problemy z
frekwencja juz nigdy si¢ nie powtorzyty, a uczen z sukcesem ukonczyt szkotg — uzyskat tytut
technika oraz §wiadectwo maturalne.

Nauczyciele zwracali uwage na bardzo stabg malg motoryke Lukasza- nie nadazat z
pisaniem, meczyt sie. Jednak w pracowni zbrojarsko- betoniarskiej jego deficyty manualne nie
odegraty zadnej roli- chtopiec bez problemu wykonywat zadania, a nastepnie zdat egzamin
praktyczny z kwalifikacji B16.

Najwigkszym atutem Lukasza bylo sumienne wykonywanie zadan, ktorych si¢ podjat:
kiedy zobowiazat si¢ przygotowac rekwizyty potrzebne do szkolnych inicjatyw- przynosit
wszystko na czas. Na lekcje czesto si¢ spoznial, przysypiat na tawce, lecz kiedy zainteresowat
si¢ zajgciami lub wydarzeniem- byt punktualny i zaangazowany. Nie potrzebowal wowczas
nawet dodatkowej gratyfikacji w postaci oceny lub pochwaly. Rekompensowat swoje stabosci
koncentrujac si¢ na zadaniach, ktdre sprawiaty mu przyjemnos¢ i przedstawiaty w korzystnym

swietle. Nowe zadania i tematy interesowaty go, jesli okazaty sie tatwe, jesli nie zrozumiat lub
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uznat, ze beda wymagaty zbyt duzego wysitku, lekcewazyt je, czasem demonstracyjnie ktadac

si¢ na tawce albo grajac w gry na smartfonie.

W pracach wymagajacych obliczen byt chaotyczny, czgsto si¢ mylit, jednak kierowany
odpowiednimi wskazoéwkami lub szablonami, np. w programach komputerowych, osiggat
bardzo dobre rezultaty. Jego atutem byta biegto$¢ w obstudze programéw komputerowych i
bezproblemowe zglebianie tajnikdéw nowych programow poznanych na praktycznych zajeciach
zawodowych w szkole. Nie przejawial zainteresowania osigganiem wysokich wynikéw w
nauce, zadowalat si¢ ocenami dostatecznymi. Przyjmujac strategi¢ unikania sytuacji, ktore
mogtyby sprawia¢ trudnos¢, wywotywac stres, uciekat od problemu, ktérego pokonanie byto
w zasiegu jego mozliwosci, poniewaz wymagato wlozenia wigkszego wysitku. Interesowat sie
gléwnie grami komputerowymi, co pozwalalo mu odsuna¢ mysl o potencjalnych problemach.
Przy stosunkowo niewielkim zaangazowaniu w nauke jego wyniki z testow zewnetrznych byly
dobre: z egzaminow zawodowych otrzymywal wynik powyzej 70%, mature zdat na poziomie
40-60%. Nie mial potrzeby poprawiania ocen niedostatecznych, poniewaz otrzymywat je
stosunkowo rzadko, zazwyczaj prace zaliczal w pierwszym terminie. Duzo bardziej
zainteresowany byt podjeciem wlasnej pracy, dlatego nie planowat kontynuowania ksztatcenia
na kolejnych szczeblach edukacji, a pierwsze zatrudnienie znalazt juz w klasie maturalnej- byta
to praca fizyczna przy myciu okien w biurach. Po ukonczeniu technikum podjat prace w branzy

budowlanej przy remontach dachow.

GRZEGORZ

Zdiagnozowane u Grzegorza trudnosci W poprawnej pisowni utrzymywaty sie na
kolejnych etapach edukacji, dodatkowo inne deficyty utrudnialy osigganie sukcesow w
ksztatceniu zaréwno ogdlnoksztatcacym, jak 1 zawodowym. W jego samodzielnych pracach

pisemnych szkolnych wystepowata znaczna ilo$¢ btedow ortograficznych réznego typu.

Umiejetnos$¢ czytania ze zrozumieniem na poziomie maturalnym byta bardzo niska.
Grzegorz miat problemy z syntetyzowaniem i przetwarzaniem przeczytanych wiadomosci. Nie
rozumiat polecen, co skutkowato udzielaniem przypadkowych, nieadekwatnych do pytan
odpowiedzi zaczerpnietyCh bezposrednio z tekstu zrodtowego. Wyniki testow czytania ze
zrozumieniem na poziomie szkoty $redniej ksztattowaty si¢ w granicach 30% i ponizej. Duzym

problemem bylo rowniez pisanie rozprawki problemowej w oparciu o fragment utworu.
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Grzegorz miat trudno$ci w analizie tekstu literackiego, nawet jezeli byt on weze$niej omowiony
na lekcji. Dodatkowa przeszkoda byta niezadowalajgca znajomo$¢ lektur szkolnych i
pozaszkolnych. Uczen nie potrafit przywota¢ argumentdw z literatury, poniewaz miat trudnos$ci
z ich czytaniem oraz zapamigtywaniem. Jego prace pisemne byly duzo krétsze niz wymagania
okreslone w kryteriach egzaminacyjnych- 250 stow. Przy duzym wsparciu nauczyciela i
motywowaniu do podjecia wysitku, chtopcu udawato si¢ napisa¢ prace, za ktorg mozna byto

przyzna¢ 15 punktow gwarantujacych osiggnigcie progu 30%.

W diagnozie wejscia przeprowadzonej przez Wroctawskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli (WCDN) na poczatku wrze$nia klasy pierwszej Grzegorz uzyskal bardzo niski
wynik: 18%. Niewiele lepiej napisat w klasie drugiej w lutym w diagnozie na pétmetku: 22%.
W obu sprawdzianach diagnostycznych nie ukonczyt wypracowania- przepisat tylko wybrany

temat.

Wyniki matury z jezyka polskiego (ustny- 20%, pisemny 30%) odzwierciedlajg poziom
opanowania umiejetnosci i wiadomosci z zakresu szkoty $redniej z przedmiotu. Niewielki
wptyw, cho¢ w przypadku Grzegorza istotny, mialo dostosowanie kryterium oceny pracy
pisemnej. Wynik na minimalnym poziomie zaliczenia $wiadczy, ze w przypadku braku opinii
z poradni pedagogiczno- psychologicznej egzamin pisemny bytby niezdany. Takiego
dostosowania nie ma dla ucznidéw z dysleksja na egzaminach ustnych. Wszyscy uczniowie
dysponujg tak samo dtugim czasem przeznaczonym na przygotowanie wypowiedzi: 15 minut

oraz 10 minut na wypowiedz. %%

W czesci pisemnej na maturze Grzegorz nie uzyskal
wymaganego minimum 30% z matematyki i j¢zyka angielskiego. Egzamin ustny z angielskiego

zdal na 9 punktéw, co stanowi wymagane 30%.

Niski wynik egzaminéw maturalnych graniczacy z progiem zdawalnosci jest
potwierdzeniem spostrzezen ankietowanych nauczycieli: uczen otrzymywat gtoéwnie oceny
dopuszczajace ze wszystkich przedmiotéw, poza wychowaniem fizycznym i pracownia

zbrojarsko- betoniarskg (0n to wszystko zaliczal na takiej granicy oceny dopuszczajgcej, albo

34 O ile czas na wypowiedz nie musiatby by¢ dtuzszy, to wydluzenie czasu na przygotowanie mogloby
radykalnie poprawi¢ komfort uczniéw z dysleksja, w tym Grzegorza, borykajacego si¢ z problemem czytania ze
zrozumieniem tekstow i polecen (zgodnie z zapisem w opinii: Czynnikiem zaburzajgcym efektywnosé pracy
Grzegorza oprocz dysharmonii w obrebie funkcji percepcyjno- motorycznych jest wysoki, dezorganizujgcy
poziom napiecia emocjonalnego w sytuacji zadaniowej, poniewaz chiopiec nie skupia sie na zadaniu, lecz na
antycypowaniu rezultatu, czesto porazki, chiopiec ma ostabiong bezposrednig pamieé wzrokowg). Pomocne
bytoby réwniez odczytanie na glos tresci zadania. Egzamin ustny z jezyka polskiego polega na przygotowaniu
wypowiedzi na wylosowany temat w oparciu o tekst, ktory najczesciej jest mato znany i nieomawiany na
lekcjach. Ma to na celu sprawdzenie czy uczen posiadt umiejgtnoéci analizowania kazdego tekstu kultury, my$li
logicznie i tworczo. Nie ma bazy zestawow do matury ustnej, CKE nie udostgpnia archiwalnych zadan.
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ledwo dostatecznej, czyli to takie bardzo stabe byly te oceny (nauczycielka kosztorysowania)).
Uczen czgsto musiat poprawia¢ oceny niedostateczne ze sprawdziandw, nawet niejednokrotnie,
ale nigdy nie uzyskiwal oceny wyzszej niz dostateczny. Niepowodzenia i nieadekwatne do
wysitku rezultaty sg zrddlem sktonnosci do emocjonalnych reakcji w domu, ktorych
intensywnos¢ jest nieadekwatna do skali problemu. W stresujacych sytuacjach chtopiec sktania
si¢ do siggania po styl koncentrowania si¢ na emocjach, na wlasnych przezyciach
emocjonalnych, takich jak zto$¢, poczucie winy, napi¢cie. W celu zmniejszenia napiecia
emocjonalnego towarzyszacego sytuacji stresowej, dos¢ czesto porzuca jakiekolwiek dziatanie,
co powoduje, Ze osiggany efekt jest odwrotny od zamierzonego i skutkuje kolejnymi napigciami

emocjonalnymi.

Najwigkszym atutem Grzegorza jako ucznia, byla jego determinacja, by poprawiad
oceny niedostateczne oraz frekwencja- blisko 100% w skali catego roku. Dzigki swojej
nienagannej kulturze, uprzejmosci wobec wszystkich, widocznemu zaangazowaniu, kazdego
roku byl promowany do nastgpnej klasy bez egzamindéw poprawkowych. Nauczycielka
matematyki w klasie maturalnej uwazata, ze Grzegorz nie umie nawet na ocen¢ dopuszczajaca
i nie ma szansy zda¢ matury, ale chcac doceni¢ chlopca za czteroletni wysitek dopuscita go do
matury. Sumienno$¢ 1 obowigzkowos$¢ Grzegorza bylty widoczne takze w czasie zaje¢ w
pracowni zaj¢¢ praktycznych, chtopiec wykonywat zadania wedhug instrukcji, cho¢ byt mato
samodzielny i potrzebowal dodatkowych wskazowek nauczyciela. W przysztosci mogtby
pracowa¢ na stanowiskach, na ktorych nie wymagana jest innowacyjno$¢, lecz doktadne

realizowanie zadan wedhug instrukcji.

MICHAL

Decyzja poradni pedagogiczno- psychologicznej Michat zostat odroczony z obowiazku
szkolnego o rok. Z perspektywy czasu chtopiec uwazal, ze nie przyniosto mu to korzysci. Przez
caly okres edukacji musiat thumaczy¢ kolegom, dlaczego jest rok od nich starszy. Wyjasnienia
niewiele pomogty, chtopiec z czasem przestatl zwraca¢ uwage na ztosliwe komentarze. Jego
problemy w szkolnym funkcjonowaniu utrzymywaly si¢ przez caly czas- mial trudnosci w
wypowiadaniu sig¢, czytaniu i pisaniu. Dodatkowa przeszkoda byta wada wymowy- uczen miat
problemy z wypowiadaniem dluzszych, bardziej skomplikowanych stow nawet w jezyku
polskim. Zasob stownictwa Michata rowniez byt nicadekwatny do wieku (wrecz ograniczony),

chtopiec miat problem z wyrazaniem mysli, formutowaniem zdan. Nie potrafil tworzy¢
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dhuzszych wypowiedzi, w technikum nie podejmowat préob pisania prac klasowych- rozprawek
z jezyka polskiego. Jezeli uzyskat wsparcie nauczyciela, ktory méwil bezposrednio, co nalezy
napisa¢, Michat pisal, lecz nie wigcej niz kilka zdan. Trudno$ci w czytaniu zniechecity chtopca
do poznawania literatury, nie probowat nawet czyta¢ streszczen lektur, wigc nie byt w stanie
zrozumie¢ analizy w trakcie lekcji, a nastgpnie wykorzysta¢ wiedz¢ w pisaniu rozprawki.
Problemy z czytaniem i rozumieniem czytanego tekstu rzutowaly na nauke praktycznie
wszystkich przedmiotow szkolnych. W diagnozach WCDN Michat osiggat wyniki na
poziomie bardzo niskim- we wrzesniu w klasie pierwszej: 7%, w klasie drugiej: 12%. Za
kazdym razem nie podjat proby pisania rozprawki.

Uczen czytat wolno, podczas czytania gltosnego popetnial btedy i stabo zapamigtywat
czytang tre$¢. Cicha praca z tekstem nie byta efektywna, poziom rozumienia czytanego tekstu
nie zadowalat. Wynik, jaki uczen osiagat w testach czytania ze zrozumieniem na lekcjach
wynosit od 2% do 20%. Do sprawdzianow z jezyka polskiego uczen uczyt si¢ na pamiec,
korzystajac z zestawu pytan otrzymanych od nauczyciela.

Z powodu glebokiej dysleksji rozwojowej 1 wynikajacych z niej trudno$ci w nauce oraz
problemow artykulacyjnych Michat byt zwolniony z nauki drugiego jezyka obcego w szkole.
Na lekcjach byt bierny, nie angazowat si¢ w dodatkowe dziatania. W sytuacji stresujacej (kiedy
musial ustnie wypowiedzie¢ si¢ na lekcji lub co$ przeczytad) stosowal strategi¢ unikania.
Kiedy zblizata si¢ jego kolej, zgtaszat che¢ wyjscia do toalety lub symulowat atak kaszlu, ktory
uniemozliwial mu mowienie. Trudno$ci w nauce wystgpowaly praktycznie na kazdej lekcji.
Michat tatwiej je pokonywatl przy indywidualnym wsparciu, np. korepetytora. Nauczycielka
matematyki zauwazyla, ze po lekcjach z prywatng nauczycielkg chtopiec umial wykonac
podstawowe obliczenia i prze¢wiczone zadania. Wystarczylo jednak przeksztalci¢ polecenie,
wprowadzi¢ inne dane lub podnies¢ nieznacznie poziom trudnosci, by uczen nie byl w stanie
samodzielnie rozwigza¢ zadania. Podobne problemy wystepowaty na lekcjach jezyka
angielskiego: Michat uczeszczajac regularnie na korepetycje wykonywatl proste ¢wiczenia,
uktadal podstawowe zdania, jednak, kiedy z zaje¢ zrezygnowat, problemy w nauce jezyka
obcego powrdcity.

Problemy w nauce i nawigzywaniu kontaktow z rowie$nikami byly jednymi z
powodow niskiej frekwencji Michata. W pierwszej klasie, po do§wiadczeniach z gimnazjum,
o ktorych nie chce ani on, ani matka rozmawiac, potrzebna byta wzmozona kontrola frekwencji
chlopca przez wychowawceg i mamg¢. Znaczaca poprawa nastgpita w drugiej 1 trzeciej klasie:
Michat byt systematyczny, nie opuszczat zaje¢ bez usprawiedliwienia. W klasie maturalne;j

problem powrdécit- chtopiec zaczat korzysta¢ z kazdej okazji, by wyj$¢ wczesniej ze szkoly.
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Zghaszal wychowawcy konieczno$¢ zatatwienia sprawy w urzedzie lub u lekarza, symulowat
zle samopoczucie u pielegniarki szkolnej. Potem nie okazywal zadnego dokumentu
potwierdzajgcego wizyte lub spotkanie, wigc nieobecnosci pozostaty nieusprawiedliwione.

Michat najwyrazniej dobrze si¢ czul w pracy z narzedziami, co widoczne byto w czasie
zaje¢ W warsztatach szkolnych w klasie drugiej. Praktyczne przygotowanie do pracy pozwalato
mu pogodzi¢ si¢ z niepowodzeniami na lekcjach teoretycznych i ogoélnoksztatcacych.
Zaangazowanie Michala na zajeciach warsztatowych mozna uzna¢ za przejaw stylu unikania,
polegajacego na odrzucaniu od siebie mysli o zasadniczym problemie, jakim byty trudnosci w
nauce. Nauczyciel przygotowujacy jego grupe do egzaminu uwazal chlopca za najlepiej
predysponowanego do pracy na budowie (On ten egzamin zrobil, czyli mial 3,5 godzinny
egzamin, a zrobit to w dwie i poszedt. Jako pierwszy zrobil, skonczyl wszystko tadnie wycigl,
nawet gdzies tam pierwsze strzemionko Zle zagigl, bo mu si¢ wymiar pomylil, no to wzigl,
wyprostowat, poprosit o milotek, wyklepat na podiodze w te i z powrotem, dorownal i
elegancko. Nie wzigl nowego, nie on ambitny, on chcial; zepsutem to naprawie. I wzigt go
wyklepat z powrotem precik tadnie, strzemig zrobil, poskrecat to jak si¢ nalezy i juz).

Michat przejawial réwniez zainteresowanie zadaniami z kosztorysowania
wykonywanymi w programach komputerowych. Wedlug nauczycielki przedmiotow
zawodowych moglby byé dobrym pracownikiem w hurtowni, np. budowlanej, gdzie
obslugiwatby okreslony program, nie wymagajacy od niego obliczen, lecz wprowadzania
danych. Wiedza praktyczna o narzedziach i specyfiki praktycznej pracy na budowie bytaby

duzym atutem.

Kazdy z obserwowanych chtopcéw ma potencjat, ktory odkryty i whasciwie wykorzystany
datby im mozliwos¢ lepszego rozwoju. Na przeszkodzie stan¢ta dysleksja, cho¢ nie ona byta
jedynym problemem. Dzigki wczesnie podjgtej terapii 1 wsparciu rodziny trudnosci
towarzyszace tej dysfunkcji moglyby by¢ mniej uciagzliwe. Wszyscy chlopcy zostali
zdiagnozowani w poradniach pedagogiczno- psychologicznych, w szkotach podstawowych
korzystali z zaj¢¢ terapeutycznych. Jednak praca nad poprawa techniki pisania 1 czytania nie
zastapi terapii psychologicznej, ktora powinna by¢ rownolegle podjeta. Problemy wynikajace

z dysleksji wptynely na obnizenie samooceny, utrate wiary w sukces i ogélne zaburzenie
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funkcjonowania psychospotecznego w szkole kazdego z czterech przypadkow, chociaz w
r6znym nasileniu.

Oprocz wsparcia psychologicznego 1 pedagogicznego, ktére zapobiegtoby poglebianiu sig¢
zaburzen samooceny 1 wyznaczyloby kierunek, jak pracowaé ze slabosSciami przy
wykorzystaniu mocnych stron, na wszystkich etapach edukacji uczniowie potrzebowali
profesjonalnego doradcy zawodowego, ktory umiejetnie, przy wykorzystaniu nowoczesnych
technik i technologii pomdégtby im odkry¢ wlasne uzdolnienia i zaplanowac $ciezke zyciowa.
Sposrod grupy uczestnikow badania tylko Lukasz mial mozliwos¢ skorzystania z porady
doradcy zawodowego- byto to jednak zdarzenie jednorazowe, ktore sprowadzito si¢ jedynie do

zasugerowania przez specjaliste dalszego kierunku ksztatcenia.

Sposrod strategii projektowania przysztosci edukacyjno- zawodowej zaproponowanych
przez Magdalen¢ Piorunek (Szerzej opisanych w rozdziale 1.3) badani uczniowie stosowali:
strategi¢ stochastyczng (wyboru na chybit trafit albo zdania si¢ na innych), ktora cechuje brak
sprecyzowanych orientacji edukacyjnych i zawodowych, widoczna u Lukasza i Grzegorza oraz
strategie kondensacji (zawezania pola wyborow), charakteryzujaca si¢ stosunkowo wczesnym
sprecyzowaniem orientacji edukacyjnej i zawodowej- kierujgc si¢ nig Michal od poczatku
wiedzial, ze chce pracowa¢ na budowie, ksztatcenie ogdlne wydawato si¢ mu zbedne. W
Przypadku Pawta mozna mowié¢ o potaczeniu dwoch strategii: asekuracyjnej, poniewaz Pawet
miat sprecyzowane plany edukacyjne (architektura krajobrazu) niemozliwe do zrealizowania z
powodu ograniczone] oferty edukacyjnej Wroctawia, a pod wplywem matki (strategia
stochastyczna) podjat decyzje¢ obcigzong najmniejszym ryzykiem i gwarantujacg mu stabilng
perspektywe. Marzenia o architekturze krajobrazu nie zostaly catkowicie wyparte, lecz

odtozone w czasie. Po maturze Pawel bral pod uwagg studia na tym kierunku.

Przyjecie najskuteczniejszej strategii addytywnej w obliczu braku fachowego wsparcia nie
byto mozliwa. Rzetelny i skuteczny proces poradnictwa powinien doprowadzi¢ do sytuacji, w
ktorej radzacy si¢ samodzielnie odkrywa swoj potencjat i wie, jak pokierowa¢ swoim zyciem,
by go wykorzysta¢. Najnowsze rozporzadzenia z roku 2018 i 2019 nalozyly obowigzek
edukacji z zakresu orientacji zawodowej juz od etapu przedszkolnego. Jezeli zadania opisane
w dokumentach beda profesjonalnie realizowane, utatwiag mtodym ludziom uksztattowanie
orientacji zawodowej i jednoczesne modyfikowanie poszczegoélnych projektow zawodowych,

a takze dodawanie poszczeg6lnych elementow do szeroko pojetego projektu przysztosci.
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Liczne doswiadczane niepowodzenia na roézng skale przyczynily si¢ do trudnosci w
radzeniu sobie z sytuacjami stresujacymi. Kierujac si¢ podzialem zaproponowanym przez
Parkera i Endlera mozna zauwazy¢, ze dwoch chtopcoéw: Lukasz i Michat sg bliscy stylowi
unikania w sytuacjach, ktore mogtyby by¢ zrodtem niepowodzen lub stresu- koncentrujg sie
wowczas na innych zadaniach, ktorych wykonanie jest dla nich tatwe nie podejmujac préby
sprostania zadaniom wymagajacym wysitku. Z kolei Pawet i Grzegorz skupiajg si¢ na
emocjach, ich styl radzenia sobie ze stresogennymi sytuacjami opiera si¢ na probach

zmniejszenia napi¢cia emocjonalnego kosztem racjonalnego dziatania.

6.2. OSIAGNIECIA SPOLECZNE, POTENCJAL TKWIACY W JEDNOSTCE NA

TLE SRODOWISKA

Z socjologicznego punktu widzenia reprezentowanego przez Floriana Znanieckiego
srodowisko spoleczne osobnika to ogot grup i jednostek, z ktorymi w ciggu swego zycia osobnik
styka sie prywatnie lub trwale, osobiscie lub rzeczowo, nazywamy srodowiskiem spotecznym
tego osobnika®®. To wszystkie stosunki spoleczne wptywajace na zachowania, postawy,
przezycia jednostki. W zakres §rodowiska spotecznego wchodzg roznego typu zbiorowosci i
grupy mate 1 duze, formalne i1 nieformalne, pierwotne 1 wtorne, takze publiczno$¢, thum.
Nawigzywane sg one zar6wno bezposrednio (twarzg w twarz), jak 1 posrednio (przez prase,
radio, telewizjg, sie¢ internetowa, portale spotecznosciowe). Kazda jednostka posiada wiasne,
roznigce si¢ od srodowisk innych oséb, srodowisko spoteczne, ktorego poszczegodlne elementy
w réznym stopniu na nig oddziatuja. Takze jednostka moze przyjmowac rézne postawy wobec
srodowiska spolecznego: niektore elementy akceptowac, inne odrzucaé, buntowal si¢
przeciwko nim lub ich pozada¢. Ksztatt sSrodowiska spotecznego ulega zmianie w trakcie catego
zycia, poniewaz cztowiek jednych elementéw unika, z innymi sympatyzuje lub do nich

aspiruje.

We wspolnej przestrzeni (polu wg. Bourdieu), jaka jest szkota ksztalcaca w zawodzie,
znajdujg si¢ uczniowie (gracze) pochodzacy z odmiennych s$rodowisk, reprezentujacy
zréznicowany kapitat kulturowy, borykajacy si¢ z trudnoSciami w nauce, czgsto

niezdiagnozowanymi oraz problemami o innej etiologii. W tak uksztaltowanej spotecznosci nie

385 F. Znaniecki, Socjologia wychowania. T. |. Wychowujgce spoteczeristwo, PWN, Warszawa 1973, s. 72

195



mozna wykluczy¢ napie¢ pomigdzy cztonkami. Dodatkowo w opinii spotecznej tradycyjne
szkoty zawodowe (np. budowlane, mechaniczne, elektryczne) sg dla chtopcéw. W sytuacji
obserwowanego w ostatnich dziesi¢cioleciach kryzysu tradycyjnej meskosci zderzenie
typowych budowlaricow z wizerunkiem nowoczesnych mezczyzn w jednym miejscu (szkota,
praca), prowadzi do wyraznych kontrastow pomiedzy poszczegdlnymi jednostkami oraz rodzi
nowe konflikty. We wspodtczesnym §wiecie pracy wickszos¢ mezczyzn wykonujacych meskie
zawody nie wykazuje stereotypowych cech. Jednak od pracownika budowy nadal oczekuje si¢
charakterystycznych witasciwosci, jak sita fizyczna, lekcewazenie regul, sklonnos¢ do
naduzywania alkoholu, palenie papierosow lub sigganie po innego rodzaju uzywki, wulgarnos¢,

podkreslanie swoich meskich atrybutéw poprzez odpowiedni stroj.

W technikum budowlanym, ktérego uczniami sg analizowane przeze mnie przypadki, w
roku szkolnym 2017/2018%%¢ bylo 272 uczniéw (stan z klasyfikacji rocznej na dzien
31.08.2018). Sposrod wszystkich az osiemdziesigciu przedtozylo szkole opini¢ z poradni
pedagogiczno- psychologicznej. To stanowi 29% wszystkich uczniow, czyli wigcej niz odsetek
dzieci dyslektycznych o réznym stopniu nasilenia zaburzen w polskich szkotach - 15%

populacji szkolnej.3’

Wsrod osiemdziesigciu uczniow z opinig stwierdzajaca specyficzne
trudno$ci w nauce az trzech chtopcoOw mozna okresli¢ jako trudne, powazne przypadki. To
znéw wiecej niz $rednio w Polsce, gdzie u 2-4%°® dzieci diagnozuje si¢ gleboka dysleksje
rozwojowa. Zaobserwowane zjawisko licznego wystgpowania uczniow z dysleksja w szkole
pokazuje tendencje w polskiej edukacji na poziomie ponadgimnazjalnym i
ponadpodstawowym- szkoty ksztalcagce w zawodzie wybierajg uczniowie, ktorzy nie odniesli

sukceséw edukacyjnych na wczesniejszych etapach nauki.

Obserwacje szkolnictwa zawodowego ostatnich lat dowodza, Zze szkolnictwo na poziomie
srednim technicznym 1 zawodowe jest marginalizowane 1 postrzegane jako gorsze.
Potwierdzeniem moga by¢ wyniki badan Piotra Stanczyka przedstawione w rozdziale 1.3
przeprowadzone wsérdd gimnazjalistow. Respondenci nie kryli, ze wybieraja liceum, poniewaz
chca skonczy¢ studia i mie¢ wyzsze wyksztatcenie. Ksztatcenie zawodowe nie byto dla nich
atrakcyjne, a ukonczenie technikum, w ich przekonaniu, nie datoby mozliwo$ci awansu do

wyzszych poziomow edukacji.

36 Dane z roku szkolnego, w ktorym analizowane przypadki koficzyly edukacje w technikum
37 M. Bogdanowicz, Ryzyko dysleksji. ... op. cit.
38 M. Bogdanowicz, O dysleksji, czyli specyficznych... op. cit.
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Osiagniecia edukacyjne to jedno z wielu kryteriow, jakimi kierujg si¢ uczniowie wybierajac
szkole. Z odpowiedzi, jakich corocznie udzielajg w ankiecie szkolnej pierwszoklasisci wynika,
ze na decyzje o wyborze $ciezki edukacyjnej mieli rowiesnicy, rodzice i inni czlonkowie
rodziny, dojazd do szkoty, a duzo rzadziej zainteresowanie zawodem. Technikum stato si¢
szkola pierwszego wyboru nielicznych uczniow o zadeklarowanych zainteresowaniach
zawodowych i wigkszos$ci 0sob osiggajacych duzo nizsze wyniki w nauce niz kandydaci do
szkol ogolnoksztatcagcych. Ta ostatnia grupa dos$¢ czgsto jest przekonana, ze system
rekrutacyjny przydzieli ich do szkoty branzowej i przyjecie do technikum jest Zrodiem

zaskoczenia. Obrazujg to migdzy innymi wyniki moich badan.

OPINIE UCZNIOW I NAUCZYCIELI NA TEMAT DYSLEKSJI- WYNIKI WYWIADU

GRUPOWEGO I BADANIA SONDAZOWEGO

W dzisiejszych czasach temat dysleksji jest na tyle popularny, ze nie ma osoby, dla
ktorej termin ten wydawalby si¢ catkowicie obcy. Jednocze$nie jednak niewielu ludzi naprawde
rozumie, z jakimi trudno$ciami borykaja si¢ ludzie z dysleksja. Dowodem na to sa wyniki
wywiadu grupowego, jaki przeprowadzitam wsrod grupy uczniow technikum budowlanego.
Odpowiedzi udzielone na pytanie: Czym jest dysleksja nie roznity si¢ od potocznych opinii i
internetowych komentarzy: wymyst, lenistwo, choroba, znam osoby, ktore udajg, nie ma czegos
takiego, to czysta glupota, oni nie uczq sig, uwazam, ze jak sie nie uczysz, to nie umiesz i tyle,
sciema. Grupa uczestnikow spotkania podwazata wiarygodno$¢ otrzymywanych opinii:
wystarczy poudawac w poradni i zatatwione, papiery po znajomosci, mozna pojs¢ do prywatnej
poradni, zaplaci¢ i dadzq papier o dysleksji. Zaswiadczenie o dysleksji byto w ich przekonaniu
sposobem na wfatwienie zycia w szkole: mojemu koledze nie chciato si¢ uczyé ortografii i
rodzice mu zatatwili, optaca si¢ mie¢ opinig, bo nauczyciele si¢ mniej czepiajq i w ogole W
szkole jest tatwiej. Uczestnicy wywiadu kwestionowali istnienie zjawiska dysleksji: dysleksja
to bzdura, dawniej, jesli dziecko miato problem z ortografig, rodzice siadali i pomagali to
zrozumiec¢, jesli ktos nie chce, to si¢ tego nie nauczy, przeciez tatwiej zatatwic¢ sobie
Zaswiadczenie, uczy¢ mu sie nie chce, dawniej jakos dysleksji nie bylo, powinni chodzi¢ do

specjalnej szkoly.

Po fali negatywnych opinii na temat schorzenia, zaczety pojawiac si¢ wypowiedzi,
wyglaszane przez uczniow majacych styczno$¢ z osobami dotknietymi dysleksjg: To

niekoniecznie jest tak, ze to lenistwo, moj brat ma problemy z pisaniem i czytaniem, mama mu
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pomaga i dalej ma problemy, ale szybko uczy si¢ na pamiec i jak mama raz mu przeczyta tekst
to on pozniej udaje, ze CZyta, a mowi z pamigci, sprytny. Moj kuzyn ma paskudng dysleksje.
Rodzice czytajg mu na glos lektury, ciotka siedzi z nim nad lekcjami w domu, a i tak stabo mu
w szkole idzie. Méj tato mowi, zZe robit straszne bledy, chcieli go zostawié w podstawéwce na
drugi rok, ale rodzice wyprosili. Wtedy nikt nie méwit o dysleksji. Potem wystali go do
zawodowki, bo sie¢ nie nadaje, bo glupi. A w matmie do dzisiaj potrafi mi pomoc. I firme
rozkrecit. Zacytowany powyzej komentarz pozwolil na skierowanie rozmowy na problem
przejawow dysleksji. Uczestnicy zapytani o symptomy wskazali: nie mozna sie skupié, brzydko
piszq, robig bledy, dysleksja to sq problemy tylko z czytaniem, a nie pisaniem, litery
przeskakujq.

Uczestnicy spotkania nie wiedza, czy dysleksja jest uleczalna i czy mozna problem
wyeliminowaé: Mozna wypracowaé, ale oni tego nie robiq, nie, nie mozna, to jest na cate zZycie,
to chyba mozliwe, Ze mozna zmniejszy¢, no moze do konca wyleczy¢ to nie. Dobrze widza pewne
udogodnienia, jakie niesie za sobg fakt posiadania dysleksji i nie w petni zgadzaja si¢ z nimi:
majq dluzszy czas, ale go nie potrzebujq, jeden w klasie mowit do nauczycieli wprost, ze go nie
mogq pytaé i nie pytali, traktuje sie ich ulgowo, robig bledy i nic im za to nie grozi, U mnie w
gimnazjum ci z dysleksjqg w ogole nie byli pytani. Nie rozumiejgc skali problemu, jakim jest
dysleksja, maja poczucie krzywdy w sytuacji, gdy uczniowie z opinig sa lepiej traktowani.
Rozmowa, ktora rozpoczela si¢ ostrym atakiem skierowanym przeciwko uczniom z dysleksja,
dla ktorych nie powinno by¢ miejsca w szkotach srednich, ale w zawodowkach, zakonczyta si¢
interesujgcymi wnioskami. Uczestnicy spotkania uznali, Ze niesprawiedliwe jest przyznawanie
samych przywilejéw i1 obnizanie wymagan wzgledem os6b z dostosowaniami, nalezatoby
obniza¢ wymagania w jednym, a podnosi¢ w drugim oraz zaproponowac ciekawe dodatkowe,
specjalne zajecia. Rozmoéwcey wskazali takze na inng kwestie- diagnostyczna: Najwigkszy
problem z dysleksjq to to, Ze kazdy matol, ktoremu sie nie chce uczy¢ ortografii twierdzi, ze on
ma dysleksje i w zwigzku z tym nic nie musi. I potem prawdziwych dyslektykow nikt nie traktuje

powaznie.

Spotkanie podczas wywiadu grupowego z uczniami potwierdzito niskg swiadomosé
problemu, jakim jest dysleksja, a jednoczesnie pokazato, ze wigkszo$¢ ludzi ma lub miato
styczno$¢ z osoba dotknigta schorzeniem. Uczniowie negatywnie wypowiadajacy sie o
dysleksji w rzeczywistosci byli glosicielami opinii oséb nierozumiejacych zjawiska. Za
wyjatkowo wazne uwazam ich spostrzezenie, ze nalezy obniza¢ wymagania wobec 0sob z

dysleksja, ale nie we wszystkich dziedzinach oraz zaoferowa¢ im udzial w atrakcyjnych
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zaj¢ciach dodatkowych. Propozycje zgloszone przez bioraca udzial w rozmowie mlodziez

pozwolilyby odkrywa¢ mocne strony 0sob z dysleksja.

W badaniu sondazowym przeprowadzonym wsrdéd nauczycieli zapytalam o mozliwe
problemy adaptacyjne uczniéw z dysleksja w nowej szkole.®¥® Sposrod zaproponowane;j listy
problemow, jakie moga wystapi¢ u uczniow z dysleksja zaobserwowatam u analizowanych

przypadkow nastepujace:

a) Nie nawigzuja relacji z innymi uczniami, trzymajg si¢ osobno. (Michat)
b) Saizolowani przez rowiesnikow. (Michat)

c) Nie maja przyjaciot, raczej sa sami. (Pawel, Michat)

d) Nie potrafig spedza¢ czasu w grupie. (Pawel, Michat, Grzegorz)

f) Podczas zaje¢¢ unikajg pracy w parach lub grupach. (Grzegorz)

g) Czasami sg ofiarami szkolnego dokuczania. (Michat)

h) Nie przejawiaja zainteresowania nauka i lekcjami. (Michat, Lukasz)

i) Przewaznie wygladaja na nieszcz¢$liwych w szkole. (Pawet, Michat)

J) Czesto w szkole sg senni (Lukasz)

Zdobycie akceptacji rowiesnikow jest jednym z glownych celow kazdego cztonka grupy.
Dzi¢ki poparciu srodowiska jednostka ma szanse prawidtowo si¢ rozwijac 1 osigga¢ wymarzone
cele. Dziecko bedzie pewnym siebie dorostym. Dorosty stanie si¢ niezaleznym 1 tworczym
pracownikiem. Zdobycie akceptacji jest szczegdlnie istotne w nowym miejscu, to od tzw.
pierwszego wrazenia czgsto zalezy funkcjonowanie jednostki w grupie. Trudnosci, jakie moga
mie¢ uczniowie z dysleksja w funkcjonowaniu w szkolnej grupie, mogg mie¢ zwigzek z
niepowodzeniami  edukacyjnymi, obnizeniem poczucia wartosci 1 Igkiem przed
podejmowaniem nowych wyzwan. Moga rowniez odzwierciedla¢ przekonania, ze cztowiek z
dysleksja jest inny od pozostatych. Na szkolne funkcjonowanie wszystkich ucznidow w
technikum, niezaleznie od trudno$ci w nauce, maja wplyw glownie elementy niezwigzane z
osiggnieciami edukacyjnymi. W grupie mlodziezy zdominowanej przez chlopcow
przygotowujacych si¢ do wykonywania meskiego zawodu istotne sg inne czynniki, tj. warunki
fizyczne, sprawnos¢, sytuacja finansowa, okreslony styl bycia i demonstrowanie wolnosci i
niezaleznosci.

W celu zbadania pozycji ucznidw z dysleksja w klasie szkolnej postuzylam si¢ technika

Zgadnij kto J. Moreno, ktora pozwala znalez¢ w grupie osoby odznaczajgce si¢ interesujgcymi

389 K westionariusz badania sondazowego w Aneksie 4.
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nas cechami. W technice tej nie chodzi o sympati¢ lub jej brak do danych osob, lecz o

postrzeganie jednostek w grupie.

PAWEL

Od poczatku edukacji w technikum uczen byt wyobcowany, izolowat si¢ i nie probowat
zyska¢ aprobaty cztonkow klasy. Nie akceptowat ich stylu zycia, podej$cia do nauki i innych
obowigzkow. Nie rozumial takze ich problemow- wychowany w atmosferze zaspokajania
wszelkich potrzeb bytowych — nie kryt zaskoczenia, ze dla jednego z kolegéw 100 ztotych za
prywatne badania lekarskie to zbyt wysoka kwota. Mimo odosobnienia w grupie, byt
informowany przez kolegéw o planowanym wyjsciu w piatkowy wieczoér, lecz nigdy nie
Korzystat z propozycji. Nie brat udziatu w klasowych spotkaniach wigilijnych, poniewaz wolat
wykorzysta¢ ten dzien, by szybciej pojechac na §wigta do dziadkdéw lub pomdc mamie i zajaé
si¢ najmlodsza siostrg. Niech¢¢ do calkowicie nowego miejsca zamieszkania, sprawita, ze
Pawel nie szukal nikogo i1 niczego, co mogltoby go zwigza¢ z Wroctawiem. W rodzinnym
miescie miat dwoch bliskich kolegéw oraz od trzeciej klasy technikum, dziewczyne.

[zolowanie si¢ Pawla od grupy nie wigzalo si¢ z wykluczeniem. Czesto w tawce siedziat
z Lukaszem, w poprzednich latach z innym kolega, ktory w trzeciej klasie nie uzyskat promoc;ji.
Na przerwach rozmawiat z kolegami. Na studnidéwke nie poszedt, bo jak twierdzil, rodzice
dziewczyny nie chcieli jej pozwoli¢ na wyjazd do Wroctawia. Tymczasem mama mowita, ze
gdyby bardzo chcial, zadzwonitaby do rodzicéw dziewczyny 1 ich przekonata.

Koledzy z klasy uwazali, ze Pawel jest dziwny. Smiali sie, ze to dlatego, ze z Krakowa, a
tam ludzie sg inni. Posadzali go o scigganie na sprawdzianach, zwlaszcza z przedmiotow
zawodowych. Zaden z uczniéw wypetniajacych kwestionariusz Zgadnij kto nie uznat, ze Pawet
moglby okazac si¢ najlepszy w wykonaniu jakiegokolwiek zadania. Nawet sam Pawet nie miat

poczucia, ze wykonatby zadanie lepiej niz inni.

L.ukasz

Lukasz dotaczyt do grupy dopiero w trzeciej klasie, kiedy zostat niepromowany. Nie
probowal zwrdci¢ na siebie uwagi zachowaniem, a raczej swoja pracg na lekcjach: w
pierwszych tygodniach nauki byt aktywny na zajeciach, wyraznie chciat zademonstrowac, ze
powtarzanie roku bylo przypadkowe. Regularnie uczeszczal na zajecia, nie spozniat sig, na

lekcjach uwazal, a przerw nie spedzal w zakamarkach szkolnego dziedzinca. Uczniowie
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dowcipkowali na temat jego spania na lekcjach, ale nie bylo w tym ztosliwosci i checi
dokuczania. Lukasz lekcewazyt docinki lub zartobliwie je komentowal. Sytuacja odmienita si¢,
gdy w czasie zaje¢ przy programic komputerowym z kosztorysowania Lukasz okazal sie
wyjatkowo bystry. Radzit sobie tak dobrze, ze pomagat innym. Pomimo Ze chlopiec nie byt
popularng osobg w klasie, to doceniano go za umiejetnosci obstugi programow komputerowych
i rzetelno$¢.

Lukasz chetnie angazowat sie do roznych dziatan na rzecz klasy- piekt ciasta na imprezy
szkolne i klasowe, przynosit rekwizyty potrzebne do konkurencji na organizowanych zabawach
szkolnych. Nie inicjowal dziatan, nie przedstawial wlasnych pomystow, jednak chetnie

przylaczat si¢ do innych. To, do czego si¢ zobowigzat, zawsze wykonat i co wazne, w terminie.

W badaniu socjometrycznym Zgadnij kto Lukasz otrzymat pie¢ wskazan. Ponadto
oznaczyl siebie jako osobe, ktéra najlepiej wykona zadanie egzaminacyjne, cO znalazto
potwierdzenie w kwestionariuszu jednego z kolegow. Oprocz Lukasza z mozliwosci wskazania
samego siebie skorzystalo siedem osob, ktore uznaly, ze lepiej od innych wykonaja
zaproponowane zadania. To wyzszy wynik niz w liczniejszej klasie 3a. Wyraznie wida¢, ze w
klasie 3b jest wiecej osob pewnych siebie 1 §wiadomych swoich mocnych stron. Wsréd
wskazujacych na samego siebie nie ma w tej klasie osoby, ktéra nie otrzymataby glosu w
ankiecie od innych uczniéw. Nie jest to zatem proba zwrdcenia uwagi na swoje mozliwosci,
lecz dowod na $wiadomos$¢ wlasnego potencjatu, ktory znajduje uznanie takze w oczach

innych.

Analiza odpowiedzi uczniéw w klasie 3b pokazuje, ze na Lukasza swoje glosy oddato
czterech kolegéw. Zaden z nich nie jest osoba popularng w klasie, niewielu dostrzega w nich
potencjat, dzieki ktoremu mogliby najlepiej sprosta¢ jednemu z pigciu zadan. Mozliwe, ze
Lukasz jest swego rodzaju autorytetem dla mniej docenianych przez innych cztonkow grupy
kolegow, ktorzy widza w nim potencjal i wysoko go oceniaja: najlepiej wykonaltby zadanie

pierwsze (stelaz zbrojenia) i czwarte (zbiorke pieniedzy).

GRZEGORZ

Mimo ze Grzegorz nie byt w centrum uwagi, to jednak zawsze mozna byto zobaczy¢ go
w niewielkim gronie kolegdéw, z ktorymi spedzat przerwe na rozmowach. Zdaniem nauczycieli,
nie byt izolowany przez grupe. Na lekcjach najczesciej siedziat tawce z kolega, ktorego znat od

wielu lat- mieszkali w tej samej wsi, chodzili do gimnazjum, grali w pitk¢. Popotudnia i
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weekendy spedzal z rodzing lub grat w lokalnym klubie pitkarskim. Nie szukat rozrywek, ktore
byly tematem rozmoéw wigkszosci uczniow z jego klasy. Chcialby mie¢ dziewczyne, ale te,
ktore do tej pory spotkat sg gfupie. Byt postrzegany jako sympatyczny i nie budzit negatywnych
emocji.

W kwestionariuszu Zgadnij kto Grzegorz otrzymat w ankiecie tylko jeden punkt- od
samego siebie. Uznal, Zze najlepiej przeprowadzitby zbidrke pienigdzy, lepiej od kolegi
cieszacego si¢ najwickszym zaufaniem w grupie. W tym przekonaniu nie poparl go zaden
kolega, nawet ten, ktoérego rodzice Grzegorza wskazali jako najwickszego przyjaciela. Z kolei
Grzegorz docenit go przydzielajac mu zadanie nr 2. Najwyrazniej Grzegorz byt swiadomy
mozliwosci tkwigcych we wlasnej osobie, poczutby si¢ doceniony, gdyby kto§ obdarzyl go
zaufaniem, a on nie zawiodtby go. Nie potrafit jednak wyj$¢ sam z inicjatywa, czekal na
propozycje dziatania, ktorego mialby si¢ podja¢. Wskazanie na samego siebie w jego przypadku
to nie dowdd na pewnos¢ siebie Grzegorza, lecz proba zwrdcenia uwagi na tkwigcy w nim

potencjat.

MICHAL

Michat wedlug nauczycieli byt izolowany przez klase, takze sam nie szukat z
rowiesnikami kontaktu. Najczgséciej widzi si¢ go samego na korytarzu lub w towarzystwie
jednego kolegi, majacego trudnosci w szkolnym funkcjonowaniu na tle syndromu Aspergera.
Nie rozmawiajg raczej ze sobg, ale siedzg obok na korytarzu i1 grajg w gry na telefonach
komorkowych.

Funkcjonowanie Michata w klasie od poczatku bylo zaburzone. W pierwszym roku
nauki w technikum miaty miejsce dwa podobne incydenty: zgingty pieniadze z szatni w czasie
zaje¢ sportowych 1 w obu przypadkach Michat byt oskarzany przez kolegéow z klasy o kradziez.
Sprawa si¢ wyjasnita, jednak chlopiec byt postawiony w sytuacji, w ktorej musiat udowadniaé
niewinno$ci, a w tym czasie winowajca siedzial cicho. Na wcze$niejszych etapach
edukacyjnych uczen byt rowniez typem kozta ofiarnego, jednak w wywiadzie unikat tego
tematu komentujac stowami: bylo, mineto, nie ma o czym mowié. W trzeciej klasie otrzymat
ocene bardzo dobrg z kartkowki z kosztorysowania- jego sukces zostat zakwestionowany przez
grupe jako efekt rzekomego sciggania. Michat unikat réwniez réznych wyj$¢ z klasg lub
spotkan integracyjnych. Swoja nieobecnos$¢ usprawiedliwial konieczno$cia pojscia do lekarza
lub praca; wigilia klasowa lub wyjscia klasy do kina lub teatru byty, wedtug niego, stratg czasu.

Nie poszedt tez na zabawe studniowkows.
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W badaniu socjometrycznym Michal nie uzyskat zadnego wskazania- nikt, nawet jego
kolega siedzacy z nim w tawce i spedzajacy w jago towarzystwie przerwy, nie uznal, ze mogltby
by¢ najlepszy w ktoryms zadaniu. Odpowiedzi na karcie Michata nie roznity si¢ od propozycji
wiekszosci- swoje punkty przyznal najpopularniejszym osobom w klasie. Nie uznat tez, ze on

sam jakiekolwiek zadanie mogtby wykonac¢ lepiej od innych.

Z obserwacji i przeprowadzonych badan wynika, ze dysleksja, schorzenie przejawiajace si¢
trudno$ciami w czytaniu i pisaniu, nie ma bezposredniego wptywu na sposob postrzegania
ucznia w Klasie w technikum o profilu budowlanym. Wieksze znaczenie ma zachowanie, styl
zycia, uczestniczenie w zyciu towarzyskim i dostosowanie si¢ do regul obowiazujacych we
wspoélnocie. Natomiast problemy wynikajace ze specyficznych probleméw w nauce posrednio
wplywaja na funkcjonowanie spoteczne w kazdej klasie szkolnej. Im wigkszy problem, tym
trudniejsze dostosowanie si¢ do regul grupy, tym wieksze problemy towarzyszace schorzeniu,
jakim jest np. dysleksja. Problemy z kontrolowaniem emocji, niska samoocena oraz
nieumiejetno$¢ sprawnej komunikacji z rowiesnikami wynikajaca z ubogiego stownictwa i
deficytéw mowy wptywaja na jako$¢ relacji wérdd rowiesnikow. Jesli dodatkowo towarzyszy
temu brak akceptacji lub chociaz zrozumienia ze strony pedagogéw szkolnych, uczen z
trudno$ciami w nauce nie ma szansy zbudowa¢ wlasciwych relacji z rowiesnikami. Z
odpowiedzi udzielonych w kwestionariuszu Zgadnij kto wynika, ze tylko jeden uczen sposrod
czterech badanych jest w grupie dostrzegany i doceniany. Lukasz ma dysleksj¢, ale jego
schorzenie przybrato forme ograniczajaca sie tylko do probleméw z poprawng pisownig.>° W
srodowisku prawdziwych mezczyzn przestrzeganie regut ortograficznych (oraz innych zasad)
nie jest istotne i nie decyduje o pozycji w grupie. Nie zaburza poczucia wlasnej wartosci u
czlowieka, a wrgcz w niektorych sytuacjach moze go nobilitowac.

Najtrudniejsza spotecznie sytuacje miat Michat. Odrzucony przez rowiesnikow i by¢ moze
upokarzany na wczesniejszych etapach edukacji nie szukat w nowym towarzystwie przyjaciot.
Pogodzony ze swoja pozycija kozta ofiarnego pozostal w cieniu, cieszac si¢ raczej z faktu, ze
nie zwraca niczyjej uwagi. Akceptacje znalazt tam, gdzie czul si¢ dobrze, czyli w pracy. Wobec

zdarzen szkolnych wypracowat sobie przez lata reakcje wycofania, nazywang przez Korendo

390 Jak pisatam w rozdziale 5.5, opinia o dysortografii fL.ukasza jest kontrowersyjna, poniewaz uczen nie
przejawiat zaburzen w percepcji wzrokowo- stuchowej, a jego znajomos¢ regut ortograficznych byta
niezadowalajaca.

203



postawa klasowego niebytu, polegajaca na braku motywacji do dziatania i podejmowania

wyzwan intelektualnych i unikaniem interakcji spotecznych.

7. WSPARCIE UCZENIA SIE I POZYCJI SPOLECZNEJ ZE STRONY SRODOWISKA

NAUCZYCIELSKIEGO

Szkota jest istotnym, obok rodziny, zrodtem budowania kapitatu kulturowego. Ma ona na
celu uksztattowac jednostke, czyli wyposazy¢ w zdolno$¢ odbioru kultury wysokiej oraz
wiedze 1 umiejetnosci przygotowujace do samodzielnego funkcjonowania w spoteczenstwie.
Omowione w rozdziale 1.3. wyniki badan pokazuja, ze problemem nie jest wspieranie zdolnych
ucznidow wyposazonych przez rodzing w obszerny zasob kapitalu kulturowego umozliwiajacy
im swobodne korzystanie z oferty kultury wysokiej. Polska szkota nadal nie radzi sobie ze
wsparciem uczniéow o niskim kapitale kulturowym, ktérych mozliwo$ci awansu spotecznego
sg ograniczone. Im wyzszy status spoteczny rodziny ucznia, a co za tym idzie, kapitat kulturowy
1 ekonomiczny, tym wigksze szanse na sukces. Nauczyciele mimowolnie przyjmujg oraz
wzmacniajg wypracowane przez rodzing umiej¢tnosci i zasoby wiedzy, a wystepujace roznice

pomigdzy przedstawicielami klas akceptujg 1 traktuja jako naturalne predyspozycje.

Zgodne z teorig Bourdieu, Szkota to pole, na ktérym dochodzi do rozgrywki na ustalonych
zasadach. Spotykaja si¢ w nim gracze, ktoérzy zajmuja z gory okreslone pozycje: nauczyciel,
uczen, rodzic. Uczniowie chcg uzyskac jak najlepsze oceny, nauczyciele pragng utrzymac swoj
autorytet. W zwiazku z tym wszyscy odgrywaja swoje role, by pozyskac¢ korzysci uznawane za
atrakcyjne w ich swiecie wartosci. Uczniowie, ktorzy nie dopasuja si¢ do regut obowigzujacych
w polu, w najlepszym wypadku przejda niepostrzezenie przez cykl edukacji, w najgorszym,
beda musieli go przerwac. Dzieci 1 mtodziez ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
rowniez do pewnego stopnia nie dostosowujg si¢ do regul obowigzujacych w szkole - maja
zburzenia przystosowawcze, przeszkadzaja lub przeciwnie, pozostaja bierni, niezaangazowani
w nauke, co rowniez jest w szkole niepozadane. Czgsto przejawiaja zaburzenia W zakresie
trzech sfer funkcjonowania psychospotecznego: samooceny, pozycji spotecznej zajmowanej w

zespole klasowym oraz w zachowaniu.3!

Wszystkie te elementy wywieraja wpltyw na
funkcjonowanie ucznia w polu. Uczniowie z dysleksja czesciej niz ich niedyslektyczni koledzy

narazeni sg na ryzyko odrzucenia w grupie, zajmuja nizsze pozycje spoteczne w klasie szkolnej,

%1 p, Gindrich, Funkcjonowanie psychospoteczne..., op. cit., . 70-76
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traktowani sg przez nich jako gorsi, mniej atrakcyjni partnerzy. Zachowania buntownicze
przejawiajace si¢ glownie wsrod chtopcow, problemy z koncentracja, niewykonywanie zadan
lub nadmierna pobudliwo$¢ ruchowa takze nie wptywajg pozytywnie na budowanie relacji na
linii: uczen — nauczyciel. Niedostosowanie si¢ przez ucznia do regul szkolnych skutkuje
wzbudzeniem w nauczycielu negatywnych emocji i otrzymywaniem od niego obnizajacych
samooceng¢ informacji zwrotnych. Jezeli nauczyciel -wychowawca, bedacy osoba znaczaca dla
mtodziezy w wieku dorastania, wysyta krytyczny komunikat na temat niskiego poziomu
kultury i wiedzy ucznia, ten uczeh zaczyna w to wierzy¢. Jego koledzy z klasy rowniez
nabieraja przekonania, ze z nim jest cos nie tak. Mlodziezy zalezy na uznaniu nauczyciela,
niezaleznie od tego, czy jest lubiany, czy tez nie. Z racji odgrywanej przez niego roli, mtodziez
postrzega go jako kogo$ znaczacego, kto jest przewodnikiem nie tylko po swiecie wiedzy, ale
takze po §wiecie spolecznym — uczy praw i stosunkéw w nim panujacych. Jezeli nauczyciel
demonstruje brak akceptacji dla wykraczajacych poza ustalone ramy zachowan, otoczenie na
0got stanie po jego stronie. Sytuacja zmieni si¢, gdy nauczyciel bedzie posiadat odpowiednig
wiedz¢ o specyficznych problemach w uczeniu si¢ oraz umiej¢tno$¢ jej praktycznego
wykorzystania, aby wesprze¢ ucznia w pokonywaniu trudnos$ci. Jego wiedza oraz umiejetnosci
w polaczeniu z zaangazowaniem przyniosg oczekiwane rezultaty w pracy z uczniami ze

specyficznymi trudno$ciami w nauce.

Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010r. w
sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno- pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkolach i placowkach®? szkoty byly zobowigzane do organizowania
dostosowanych do zalecen w opinii form pomocy uczniom z trudno$ciami w nauce i
specjalnymi potrzebami. Nalezato utworzy¢ Karty Indywidualnej Pomocy Ucznia dla kazdego
przypadku oraz odpowiedni dla niego plan pracy. Kazdego roku rodzice oraz petnoletni
uczniowie deklarowali che¢ skorzystania z oferowanej przez szkotg pomocy lub rezygnowali z
niej. Nie korzystajac z zaproponowanej przez szkole formy pomocy nie tracili prawa do
dostosowania warunkow pracy ucznia na lekcji oraz w czasie egzaminéw. W roku 2013
uchylono rozporzadzenie lagodzac procedury i pozostawiajgc nauczycielom swobode w
decydowaniu o rodzaju form udzielanej pomocy. Szkota, w ktorej przeprowadzatam badania,

proponowata uczniom konsultacje. W praktyce rodzice podpisywali zgody, a uczniowie nie

392 Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010r. w sprawie zasad udzielania i
organizacji pomocy psychologiczno- pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.
U. nr 228, poz. 1487). Rozporzadzenie zostato zmienione w 2013 roku nowym rozporzadzeniem MEN z dn. 30
kwietnia 2013 roku.
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chcieli przychodzi¢ na dodatkowe zajecia i wykonywac zleconych zadan, natomiast petnoletni
uczniowie na 0got rezygnowali. Nauczyciele nie kryli, ze rozporzadzenie byto dla nich duzym
biurokratycznym obcigzeniem, ktore nie wptywato na jako$¢ pracy z uczniem z trudno$ciami.
Niezaleznie od natozonych na nich obowigzkow, organizowali dodatkowe zajecia, na ktore
przychodzili uczniowie z problemami w nauce, nie zawsze zdiagnozowanymi w poradniach

pedagogiczno- psychologicznych.

Mimo ze ksztalcenie zawodowe jest priorytetem w technikum, przedmioty
ogolnoksztatcace sa rownie wazne. Osiagniecie zadowalajacego poziomu wiedzy ogodlnej
umozliwia zdanie egzaminu maturalnego i moze by¢ przepustka na studia. Siatka godzin z
przedmiotow ogdlnoksztalcacych jest taka sama jak w liceum, wymagania maturalne rowniez,
dlatego uczniowie planujacy kontynuowanie edukacji na poziomie wyzszym, musza wykazac
si¢ takimi samymi wiadomos$ciami i umiej¢tno$ciami, jak ich koledzy z innych szkoét.
Tymczasem tzw. godziny dyrektorskie w technikum s na ogét przeznaczone na przedmioty
zawodowe, nie ogdlne. Wobec sytuacji, w ktorej uczniowie osiggajacy niskie wyniki w nauce
wybieraja ksztalcenie w zawodzie, przygotowanie do kazdego egzaminu wigze si¢ z duzym
zaangazowaniem 1 wysitkiem zaré6wno uczniow jak 1 nauczycieli. Tym wigkszym wyzwaniem

edukacyjnym jest praca ucznia i z uczniem z dysleksja.

7.1. WIEDZA NAUCZYCIELI TECHNIKUM NA TEMAT DYSLEKSJI

Szkolna rzeczywisto$¢ bywa rézna i liczne badania, na ktére powotatam si¢ w rozdziale 3.4
dowiodly, ze wiedza nauczycieli na temat probleméw w nauce 1 zachowaniu podopiecznych
jest niewystarczajaca, a jedng z win za ten stan ponosi nieadekwatny do potrzeb program
studiow pedagogicznych. Wiedza nauczycieli, mimo deklarowanej przez nich znajomosci
terminologii 1 innych zagadnien dotyczacych specyficznych trudno$ci w czytaniu 1 pisaniu,
nadal nie osiggnela poziomu, ktory mozna uznaé¢ za satysfakcjonujacy. Wcigz brakuje
praktycznych wskazowek dla przysztych i czynnych zawodowo pedagogéw, w jaki sposob
pomodc uczniowi z dysleksja w pokonywaniu trudno$ci na tle edukacyjnym i spotecznym.
Nauczyciele zapoznaja si¢ z opiniami wydanymi przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczne, ale wielu z nich, uwaza, ze problem dysleksji dotyczy tylko lekcji jezyka
polskiego 1 jezykow obcych. Najczes$ciej stosowang metoda dostosowania wymagan
edukacyjnych jest nieuwzglednianie poprawnosci ortograficznej w ocenie prac pisemnych lub

obnizanie wymagan w odniesieniu do tej poprawnosci. Poza tym widaé wyrazny opor
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srodowiska nauczycielskiego przed ograniczeniem liczby testowego sprawdzania wiedzy na
rzecz odpowiedzi ustnych. Réwniez egzaminy zewnetrzne- maturalne i zawodowe- opieraja si¢
w gtownej mierze na formie pisemnej.

Za pomocg opracowanego przeze mnie kwestionariusza (Aneks nr 7) zbadatam poziom
wiedzy oraz formy podejmowanych dziatan w ramach pracy z uczniem z dysleksja wsérod 26
nauczycieli technikum budowlanego. Kazdy z pedagogoéw tej placoéwki miat wielokrotnie
styczno$¢ z uczniami posiadajgcymi opinie o specyficznych trudnos$ciach w nauce, poniewaz
ich odsetek w szkole wynosi prawie 30%- to wiecej niz érednio w skali calego kraju- 15%°%
o réznym stopniu nasilenia zaburzen. Respondenci charakteryzowali si¢ wysokim
dos$wiadczeniem zawodowym- ponad potowa z nich pracuje w szkole dtuzej niz 20 lat.

Uzyskane przez mnie wyniki sg zblizone do rezultatow badan®** prowadzonych od 25 lat na
réznych grupach (nauczycieli szkol podstawowych i gimnazjum, studentow studidw
nauczycielskich, dyrektorow szkot, uczniow, rodzicow oraz lekarzy). Badania przedstawione
w rozdziale 3.4 dowiodly, ze dysleksja z uplywem czasu stala si¢ realnym problemem. Rosénie
$wiadomos¢ nauczycieli (szczegdlnie polonistow) 0 dysleks;ji, a co za tym idzie, dysponuja
oni coraz wigksza wiedza na ten temat. Wzrasta rowniez ich $wiadomos¢ 1 umiejetno$¢
wykorzystywania roznorakich metod 1 narz¢dzi w pracy z dzie¢mi z dysleksjg. Wigkszos$¢
badanych nauczycieli ma §wiadomos¢, ze uczen z dysleksjg potrzebuje dodatkowego wparcia,
motywacji i zrozumienia. W wynikach badan przedstawionych w rozdziale 3.4 mozna
dostrzec niepokojacy paradoks: wielu nauczycieli zna metody pracy na lekcji z uczniami,
ktorzy maja trudnosci w czytaniu i pisaniu, a niewielu realnie stosuje te metody. Mimo
deklarowanej wiedzy na temat dysleksji oraz dostgpnosci szkolen, kursow, publikacji,
niektorzy wcigz powielaja stereotypy dotyczace tego schorzenia. Znajomos$¢ problemu
dysleksji wsrod nauczycieli pomimo poprawy jest wciaz niewystarczajaca, zbyt wiele osob
odpowiedzialnych za rozwoj dziecka wciaz nie zna specyfiki nieprawidlowosci 1 zaburzen.
Najczes$ciej stosowang metoda dostosowania wymagan edukacyjnych byto nieuwzglednianie
poprawnosci ortograficznej w ocenie prac pisemnych badz obnizanie wymagan w odniesieniu
do tej poprawnosci. Badania przeprowadzone przeze mnie w technikum rowniez pokazaty

nauczycieli w pelnym sprzecznosci $wietle. Przede wszystkim zwraca uwage bardzo stabe

393 M. Bogdanowicz, Ryzyko dysleksji. Problem i diagnozowanie, Harmonia, Gdansk 2002.; M. Bogdanowicz,
A. Buc¢ko, R. Czabaj, Modelowy system profilaktyki i pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom z
dysleksjq. Przewodnik dla nauczyciela. OPERON, Gdynia 2008, s. 11

3% M. Bogdanowicz, Dyslexia in Higher Education... op. cit.; M. Bogdanowicz, Swiadomos¢ dysleksji ..., op.
cit.; S. P. Jakobik, op. cit.; R. Makarewicz, op. cit.; A. Tomaszewska, Prawo do nauki..., op. cit.; M. Kowaluk,
op. cit.; M. Péttorak, op. cit.; A. Domagata, U. Mirecka, E. Muzyka- Furtak, op. cit. oraz B. Ozga, op. Cit.
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przeszkolenie pracownikéw. W czasach, kiedy szkolenia rad pedagogicznych odbywaja si¢
kilkakrotnie kazdego roku, tylko osiem o0s6b (w tym jeden nauczyciel przedmiotow
zawodowych) zaznaczylo, ze odbyto jakiekolwiek szkolenie w zakresie dysleksji. Istnieje
prawdopodobienstwo, ze szkolenia si¢ odbyty, lecz ich tematyka lub poziom merytoryczny
nie zwrdcity uwagi czesci uczestnikéw. W stopniu dostatecznym ($rednia 3,32) ankietowani
ocenili swoja znajomos$¢ formalnych praw uczniéw z dysleksja w prawie o$wiatowym.
Problemy z okresleniem instytucji, do ktérej skierowac rodzicow ucznia z dysleksjg ma ponad
30% wszystkich udzielajacych odpowiedzi nauczycieli. Zdecydowanie, kwestie prawne i
teoretyczne zwigzane z uczniami ze specyficznymi trudno$ciami w nauce s3 na
niezadowalajagcym poziomie. Potwierdzeniem tego wniosku sg odpowiedzi na pytanie- Czy
problem dysleksji dotyczy Pana/Pani przedmiotu? Prawie potowa ankictowanych (46%)
uznata, ze problem dysleksji ucznia nie ma zwigzku z nauczanym przedmiotem. W grupie tej
byli nauczyciele wychowania fizycznego, religii, edukacji dla bezpieczenstwa oraz o$miu (z
dziewieciu, ktorzy wypehnili ankiete) nauczycieli przedmiotow zawodowych. Wynik ten jest
niepokojacy, poniewaz stanowil 89% wszystkich nauczycieli ksztalcenia zawodowego.
Nauczanie zawodu- praktyczne i teoretyczne jest rowniez obcigzone koniecznoscig
indywidualnego podejscia do ucznia i uwzglgdnienia jego trudnosci. Brak uznania, ze
dysleksja jest problemem rzutujacym na cate funkcjonowanie ucznia w szkole, moze
oznaczac, ze w rzeczywisto$ci wigkszo$¢ z nauczycieli zawodu uwaza, ze uczen z dysleksja
ma problemy tylko z czytaniem i pisaniem. Tymczasem obserwuje si¢ Symptomy
towarzyszace dysleksji, utrudniajagce wykonywanie ¢wiczen fizycznych i manualnych,
zwigzane z precyzjg ruchu, tj. zaburzenia w orientacji przestrzennej i czasie, trudnosci z
wypelnianiem formularzy, a wigc takze dokumentacji zawodowej, problemy z kierowaniem
samochodem.®*® Réwniez trudnosci ze zrozumieniem treéci czytanego tekstu moga byé
przyczyna niepowodzen na egzaminach z przedmiotéw zawodowych, nie wykluczajac zadan
praktycznych, kiedy uczniowie musza przed rozpoczeciem egzaminu zapoznaé si¢ z trescig
zadania i zadecydowac, ktorych narzgdzi uzyja 1 jak zaplanuja prace.

Pomimo niewystarczajacej wiedzy teoretycznej i przecigtnej orientacji w przepisach,
respondenci uwazaja, ze w stopniu dobrym ($rednia 3,73) sa w stanie rozpozna¢ czy trudnosci
ucznidw w nauce zwigzane s3 z dysleksja. Oddzielajac wynik nauczycieli przedmiotow

zawodowych od catosci wida¢ jednak, ze w zakresie rozpoznawania trudnosci osiggaja oni duzo

3% |. Baczynska, Specyfika poradnictwa edukacyjno-zawodowego dla uczniéw z trudnosciami w uczeniu sie [W:]
M. Wolan-Nowakowska (red.) Poradnictwo zawodowe w szkole— ku mozliwosciom przeciw ograniczeniom,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2016, s. 95-97
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nizszy wynik- ocenili si¢ na mniej niz dostateczny (Srednia 2,88). Wskaznik nauczycieli
przedmiotow ogolnoksztatcacych wyniost 4,14. Podobna rozbiezno$¢ widoczna jest w probie
okreslenia poziomu swoich umiej¢tno$ci pomocy uczniom z dysleksjg przy pokonywaniu
trudnosci w nauce. Sredni wynik wszystkich nauczycieli wynidst 3,44. W tym nauczycieli
przedmiotow ogolnych: 3,88, natomiast zawodowych zaledwie: 2,44. Tylko jeden nauczyciel
(matematyki) uznal, Ze jego umiej¢tnosci pomocy uczniom z trudno$ciami w nauce s3
doskonate 1 przyznat sobie najwyzsza ocen¢. Wyniki samooceny czesci respondentow
odzwierciedlaja niepokojaca bezradnos¢ nauczycieli wobec problemu, jakim jest uczen z
dysleksja. Pytanie dotyczace trudnosci ucznidow z dysleksja w przystosowaniu si¢ do nowych
warunkow w kolejnym etapie edukacyjnym podzielito nauczycieli na potowe. Az 50%
ankietowanych uznala, ze uczen z dysleksja nie ma wigkszych probleméw adaptacyjnych niz
inni uczniowie w nowej szkole. Pozostali zaznaczyli, Zze moze on przejawia¢ nastgpujace

zachowania:
- nie potrafi spedzaé czasu w grupie (13),3%
- podczas zaje¢ unika pracy w parach lub grupach (7),
- nie przejawia zainteresowania nauka i lekcjami (7),
- czasami jest ofiarg szkolnego dokuczania (5),
- jest izolowany przez rowiesnikow (2),
- nie nawigzuje relacji z innymi uczniami, trzyma si¢ osobno (1),
- przewaznie wyglada na nieszcze$liwych w szkole (1),

- czesto w szkole jest senny (1).

Nauczyciele, ktorzy dostrzegli problemy adaptacyjne uczniéw z dysleksja zwrdcili wyrazng
uwage na trudno$ci w nawigzywaniu relacji z réwiesnikami. Pomimo problemu w ocenie
swoich umiejetnosci udzielania pomocy uczniom z trudno$ciami wigkszo$¢ nauczycieli
kierujac si¢ intuicja i zaleceniami zawartymi w opiniach stara si¢ im pomagaé. Tylko jedna
osoba, uznata, ze nie musi podejmowac¢ dodatkowych dziatan wspierajacych ucznia, poniewaz
nie ma takiej potrzeby na jej przedmiocie. Czterech nauczycieli nie zaznaczylo Zzadnej

mozliwo$ci odpowiedzi. Pozostali wybierali:

3% W nawiasach podaje liczbe wskazan. Nauczyciele mogli wybraé wiecej niz jedng mozliwos$¢.
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- nie prosz¢ o czytanie na gtos na forum klasy (17),

- dodatkowo thumaczg (17),

- dostosowuj¢ zadania do mozliwos$ci ucznia z dysleksja (12),

- umozliwiam uczniowi udzielenie odpowiedzi ustnej zamiast pisemnej (11),
- wydtuzam czas pracy na sprawdzianach (10),

- wyrazne odczytywanie polecen do zadan (7),

- prowadz¢ dodatkowe zajecia indywidualne (5),

- wyznaczam miejsce w klasie blisko nauczyciela (3),

- umozliwiam Kkorzystania z gotowych wzordéw, regut podczas zajeé (2),

- zmniejszam ilo$¢ pracy domowej (2).

Wszystkie powyzej wymienione dziatania sg podejmowane w oparciu o informacje
pochodzace od wychowawcy, pedagoga szkolnego lub wynikaja z samodzielnej analizy opinii
z poradni. Nauczyciele przedmiotéw ogodlnych i zawodowych teoretycznych stwierdzili, ze
czytaja opinie nowych uczniéw, by zdoby¢ informacje o ich problemach, oprocz tego
najczesciej zaznaczali wlasnie wychowawce klasy i1 pedagoga, jako zZrddta informacji o
problemach uczniéw. Oprocz tego odpowiednie zapisy znajdujg rowniez w dzienniku

lekcyjnym. Zaden z respondentdéw nie odpowiedziat, ze nie wie, ktory z uczniéw ma dysleksje.

Wyniki przeprowadzonego badania sondazowego pokazuja wiele sprzecznosci:
nauczyciele reprezentuja niski poziom wiedzy na temat praw ucznia z dysleksja, przyznaja, ze
nie wiedzg, jakich narzedzi uzywa¢ w pracy z nimi, ale intuicyjnie podejmuja dzialania
wspierajace. Mozliwe, ze majac na co dzien do czynienia z uczniami stabymi, ktoérych
niepowodzenia edukacyjne wynikaja z przyczyn innych niz dysleksja, wypracowali metody
pracy bez uwzglgdnienia genezy probleméw podopiecznego. Zajecia dodatkowe, ktore
organizuje pig¢ciu nauczycieli, nie sg kierowane wylacznie do ucznidow z dysleksja, lecz do

wszystkich, ktdrzy maja problemy z przyswojeniem materiatu.
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7.2. WSPARCIE PROCESU UCZENIA | POZYCJI SPOLECZNEJ UCZNIOW Z
DYSLEKSJA PRZEZ NAUCZYCIELI PRZEDMIOTOW

OGOLNOKSZTALCACYCH

Badania nad postawa nauczycieli wobec uczniow z dysleksja rozwojowa
przeprowadzitam przy uzyciu wywiadu swobodnego oraz techniki socjometrycznej Zgadnij
kto. Wyniki pozwolity mi zaobserwowac¢ roézne postawy, uksztalttowanych w oparciu o kapitat
kulturowy ucznia i poziom dostosowania si¢ przez niego do regut gry jaka toczy si¢ w szkolnym

polu.

PAWEL

Pawel cieszy si¢ sympatig nauczycieli, jest najlepszym uczniem w Klasie (Robi
naprawde dobre wrazZenie, jest bardzo sumienny... jak to si¢ mowi, wida¢, ze z dobrego domu.
(wychowawca)). Jest zawsze modnie i starannie ubrany, zwraca uwage dobranymi elementami
odziezy. Uczen swoim zaangazowaniem w nauke i dgzeniem do osiggania lepszych rezultatow

zjednal sobie przychylnos$¢ pedagogéw.

Chlopiec nie korzysta z form pomocy gwarantowanych mu w rozporzadzeniu MEN,
podpisuje zazwyczaj rezygnacje (raz zadeklarowal sie, ze bedzie uczeszczat na konsultacje dla
uczniow z dysleksjq, ale zrobit to chyba dlatego, Zeby mi przykrosci nie robic¢, bo nie przyszed!
ani razu, wymyslajgc, ze zaspal, nie dojechat autobus). Na zaj¢cia dodatkowe z innych
przedmiotow Pawel nie uczgszcza regularnie, raczej przychodzi wtedy, gdy ma konkretny

problem, z ktérym nie moze sobie poradzic.

Nauczyciele widzac jego zaangazowanie, che¢tniej 1 z wigkszg cierpliwo$cig thumacza
mu zagadnienie (Pawef na lekcji pracuje bardzo sumiennie, kiedy ma problem zglasza sig i sam
chce is¢ do tablicy. Nikt z klasy tak nie robi (matematyk)), umozliwiajg poprawe ustnie lub
pozwalaja napisaé prace jeszcze raz (odpytuje go ustnie, gdy widze, ze byt przygotowany, a
sprawdzian lub kartkowka wyraznie mu nie ,,poszly” (polonista)). Dostrzegaja rowniez, ze
wlozony wysiltek w nauke czesto nie przynosi spodziewanego rezultatu (Raz na tescie z czytania
ze zrozumieniem nie napisat nic, mimo ze podchodzitam i chcialam mu wyjasnic¢ polecenia.
Mowit, ze nie mogt sie skupic. A na lekcji nie byto glosno, wszyscy pisali, nikt nic nie mowit, a

Jjednak cos go rozpraszato). Stosunkowo niewiele potrzeba wysitku ze strony nauczyciela, by
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pomodc uczniowi pokonaé trudnosci 1 da¢ szansg doswiadczy¢ sukcesu (Umowilismy sig, ze
przyjdzie w innym terminie i napisze sam w sali. Obiecatam, Ze mu pomoge, ale kiedy przyszedt,
zaproponowatam, by zaczgf sam, aw sytuacji, gdy bedzie mial wgtpliwosci zapytal. Test napisat
sam, w jednym czy dwoch przypadkach pokazat tylko odpowiedz, Zeby si¢ upewnic, czy dobrze
mysli. Zaliczyt na 100%. Cieszyt si¢). (polonista)).

Nauczyciele widzg potencjat, jaki tkwi w uczniu i wierzg, ze zda egzamin maturalny.
Jednak, jak zauwaza wychowawca, chtopiec jest nieprzewidywalny, nie wiadomo, jak poradzi
sobie ze stresem (Obawiam sig, ze nerwy wezmq nad nim gore, albo si¢ podda, bo zobaczy na
ustnym temat, ktory mu nie pasuje i wyjdzie). Nauczyciel wie, ze Pawtowi potrzebna jest
rozmowa z psychologiem szkolnym, ale wsrdd uczniow w szkole jest wiele powaznych
problemow spotecznych i emocjonalnych, ktérymi w pierwszej kolejnosci specjalista musi si¢
zajac. Dlatego dla takich ucznidéw, ktorzy sg wrazliwsi od innych i mniej odporni na sytuacje

stresowe, jak Pawel, brakuje czasu.

W badaniu Zgadnij kto nikt nie widziat w nim kandydata do wykonania stelazu
zbrojenia. Nauczyciele przedmiotéw ogdlnoksztatcacych nie mieli mozliwosci zobaczy¢ go
przy pracy, dlatego kierujac si¢ kryteriami warunkow fizycznych nie wzigli go nawet pod
uwage. Dwoch nauczycieli dostrzeglo w nim jednak predyspozycje do tworzenia scenariusza
uroczystosci szkolnych (nauczyciel przedsigbiorczos$ci), oraz do ich prowadzenia (nauczyciel
wf). Nauczyciel wychowania fizycznego zwroécit uwage na aspekt sprawnosci i warunkow
fizycznych- by¢ moze dlatego uznat, ze Pawet (wysoki, starannie ubrany) dobrze bedzie si¢
prezentowal jako prowadzacy. Na tle grupy, w ktorej niewiele osob ma ambicje osiggac
wysokie wyniki w nauce, wyrdznia si¢ sumienny Pawet, prawdopodobnie dlatego nauczyciel
przedsigbiorczos$ci uznal, ze ten uczen bylby w stanie napisac¢ najlepszy w klasie scenariusz. W
rzeczywistosci, jak twierdzi polonista, to raczej on miatby, z racji dysleksji, najwiekszy z tym
problem. Rowniez wskazanie go do prowadzenia uroczystosci szkolnej jest nietrafne- biorgc
pod uwage niskg odporno$¢ chtopca na sytuacje stresowe wystepy publiczne nie bytyby jego
mocng strong. W odkryciu mocnych stron chlopca i pokierowaniu kariera zawodowsa
pomoglyby Pawlowi spotkania z fachowym doradcg zawodowym. Uniknatby sytuacji
zagubienia, gdy nagle musiat przeprowadzi¢ si¢ do Wroclawia, gdzie okazato si¢, Ze nie ma
technikum o interesujacym go kierunku. Rozpoznawszy swoj potencjat wiedziatby, jak
uksztattowaé swoja karierg, by osiggna¢ cel. Brak fachowej porady zrekompensowata mama,
kierujgca si¢ wlasnymi do§wiadczeniami i checig wsparcia syna w trudnej sytuacji, ktérej sama

byla sprawca.
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LukAsz

Zachowanie Lukasza nie budzi wiekszych zastrzezen nauczycieli. Pracuje na lekcji,
zalicza zadania obowigzkowe, ale zadowala si¢ pozytywnymi wynikami na poziomie oceny
dostatecznej. Pytani o niego nauczyciele formutowali sprzeczne opinie: stara sie, pilny uczen
(anglista) oraz nie wydaje sie, by wkitadat w nauke zbyt wiele wysitku (polonista, wychowawca),
mogtby bardziej sie postaraé (matematyk). Na tle klasy jest uczniem przecietnym i ta pozycja
najwyrazniej go zadowala.

Jako jeden z nielicznych uczniow w szkole kazdego roku podpisuje zgode na udziat w
dodatkowych zajeciach w zwigzku z dysleksja. Jednak jego zaangazowanie w prace nad
pokonywaniem trudno$ci konczy si¢ na podpisaniu formularza (Odbiera pierwsze zadania do
pracy w domu, a potem juz nie zgtasza si¢ (polonista)). Jak twierdzi nauczyciel jezyka
polskiego, Lukasz nie probuje nawet staraé si¢ pisa¢ poprawnie i starannie. Liczba bledow
ortograficznych w jego wypracowaniach nie jest znaczaca i nie odbiega od liczby btedow w
przeciegtnej pracy ucznia bez dysleksji. Nie korzysta z wydtuzonego czasu na egzaminach. Z
dodatkowych zaj¢¢ dla uczniow z trudnosciami raczej nie korzysta, poziom zaliczenia na

testach osigga bez niczyjej pomocy.

Wedlug nauczycieli matematyki 1 jezykow powinien zda¢ bez problemu mature.
Postrzegaja go jako inteligentnego ucznia, ktory przy niewielkim naktadzie pracy osiagnie
wynik na poziomie minimum 30%. Widzg takze jego mocne strony: obowigzkowosc,
terminowos$¢, punktualno$¢. Wielokrotnie pokazal, Ze mozna na nim polega¢- przynosit ciasto

na kiermasze, dbat o zaplecze techniczne w czasie uroczystosci szkolnych.

Lukasz byt jedynym uczniem z grupy objetej badaniem, ktéry w gimnazjum odbyt
konsultacje z doradcg zawodowym. Pytany woéwczas o zainteresowania i plany zawodowe nie
potrafil niczego powiedzie¢. Doradca polecit mu szkot¢ budowlang. Lukasz postuchat go,
chociaz nie byl pewny czy to dobry krok. Jednak sam nie potrafit znalez¢ innego rozwigzania.
Z perspektywy czasu uwaza, ze to byl dobry kierunek i jest zadowolony. Diagnoza doradcy
okazala si¢ wyjatkowo trafna, pomimo ograniczonego czasu, jakim specjalista dysponowat.
Wyraznie widaé, ze nawet niewielka, jednorazowa pomoc moze wplyna¢ na wilasciwe
ukierunkowanie jednostki. Zdaniem wychowawcy bedzie dobrym pracownikiem,
niekoniecznie tylko w branzy budowlanej, dzigki swojej osobowosci, przedsigbiorczosci i

sumiennosci.
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W badaniu technika Moreno Lukasz zostat dostrzezony przez siedmiu nauczycieli
przedmiotow ogolnoksztalcacych. To znacznie lepszy wynik niz pozostalych uczniow z
dysleksja. Zaden z nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcacych nie widziat Lukasza w pracy
na warsztatach, ale warunki fizyczne ucznia predysponowaty go wedlug szesciu nauczycieli
(matematyka, jezyk niemiecki, jezyk angielski, historia, biologia, wf) do wykonania stelazu
zbrojenia. Nauczycielka fizyki uznata ponadto, ze Lukasz najlepiej z klasy zorganizowatby
wycieczke klasowg. Patrzac przez pryzmat charakteryzujacego go poczucia obowigzku i
rzetelne wywigzywanie si¢ z powierzanych mu zadan miata pewnos$¢, ze zorganizowana przez
niego wycieczka dojdzie do skutku, chociaz nie przekonata si¢ o tym, poniewaz klasa nie byta

na zadnym wspolnym wyjezdzie.

GRZEGORZ

Grzegorz, dzieki pogodnemu usposobieniu i dobrym manierom, cieszy si¢ sympatia
nauczycieli. (To taki pozytywny cztowiek, jest usmiechniety, jego rodzice z resztq tez, oboje
fajni, sympatyczni...i Grzesiek jest taki sam, jak oni). Pedagodzy zauwazaja i doceniaja jego
wysitek wlozony w prace na lekcji (Jest stabiutki, nadrabia staraniem sig, uwaza na lekcjach.
Szkoda mi go, bo widaé, ze sie stara, ale mu nie wychodzi (anglista); wida¢ duze
zaangazowanie, natomiast nie jest to adekwatne do mozliwosci jakie posiada (matematyk); jego
mocngq strong jest samozaparcie; widaé, ze si¢ stara (polonista)). Uczen jest pracowity, jednak
efekty sa niewspotmierne do wktadanego przez niego wysitku. Szczegolnie widoczne jest to w
matematyce, z ktorg ma najwigcej problemow: nie rozumie polecen, jest mato sprawny
rachunkowo, ma zalegtosci z poprzednich lat, ktoérych nie jest w stanie nadrobi¢, poniewaz
program nauczania jest dla niego zbyt trudny (zawsze si¢ stara cokolwiek zrobié, aczkolwiek
nie ma efektow tej jego pracy). Jego uprzejmos¢ wzgledem nauczyciela procentuje dawaniem
mu Szansy na poprawe¢ wiecej razy niz przewiduja szkolne procedury. Jednak pytany o
preferowang form¢ poprawy- ustng czy pisemng- zawsze wybiera te druga mozliwos¢. Uwaza,
ze ma wtedy czas do namystu. Nauczyciel wychowania fizycznego podkresla wyjatkowa
aktywnos$¢ Grzegorza na lekcjach. Chlopiec dobrze gra w pitke, z pasja 1 zaangazowaniem.
Jednak szkola nie ma wlasnej druzyny pitkarskiej 1 nie startuje w rozgrywkach
mi¢dzyszkolnych, wiec nie ma mozliwo$ci petlnego wykorzystania sportowego potencjatu
chlopca.

Nauczyciele dostrzegaja wysitek Grzegorza i probuja mu pomoc poprzez stwarzanie

roznych okazji do osiggni¢cia sukcesu- tatwiejsze zadanie na oceng, wyznaczenie konkretnych
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zadan do poprawy, a nastepnie umieszczenie tych samych w tescie. Jednak wszyscy zgodnie
twierdzg, ze Grzegorz nie ma Szans na uzyskanie koniecznego minimum do matury. Oceny
pozytywne z wigkszosci przedmiotow ogolnych otrzymuje za swojg systematycznos$¢ i
zaangazowanie. W rzeczywisto$ci wiedza i umiejetnosci chlopca nie spetniaja wymagan
programu nauczania. Z rozmdw z nauczycielami i samym uczniem wynika, ze chtopak ukrywa
przed otoczeniem niektére problemy w nauce. Z trudem znosi porazki, cho¢ wypracowat
metode, ktora pozwala mu zachowac pozorny dystans do porazki. Usmiecha si¢ do nauczyciela,
nawet gdy dostanie ocene¢ niedostateczng, jest uprzejmy, przyznaje si¢, ze za mato czasu
poswigcit na nauke i umawia si¢ na termin poprawy. Skrywa prawdziwe emocje, ktore pdzniej
roztadowuje w domu rozpaczg. Doswiadczony wieloletnimi porazkami nie miat zaufania do
oferowanych w szkole form pomocy, dlatego zrezygnowat z przyshugujacego mu prawa do
dodatkowego wsparcia w ramach dodatkowych zaje¢. Przychodzit jednak na konsultacje
organizowane dla uczniéw z trudno$ciami w nauce o réznym podtozu. Nauczyciele najczesciej
dzielili material do zaliczenia na mniejsze partie, polonista obnizat kryteria, zwlaszcza na
wypracowaniach klasowych, poniewaz Grzegorz nie byt w stanie napisa¢ pracy o wymaganej
objetosci. Pomimo wysitku, widocznych prob sprostania wymaganiom szkoty, Grzegorzowi
nieraz brakowalo zapatu do dziatania, ktore, co zrozumiale, nie przynosi oczekiwanego
rezultatu. Potrzebowat duzego wsparcia psychologicznego, ktorego nie otrzymywat w szkole,
poniewaz nie sprawiat problemow wychowawczych. Chtopiec nie uczestniczyt tez w zajgciach
z doradztwa zawodowego, poniewaz W jego szkole podstawowej i gimnazjum w gminie
wiejskiej nie bylo zatrudnionych specjalistow na tym stanowisku. Fachowa pomoc bytaby w
jego przypadku niezwykle istotna. Chiopiec nie wie, jaki zawod w przysziosci chcialby
wykonywa¢, nie ma $wiadomosci swoich mozliwosci, jakie w nim tkwig. Odpowiednio

wspomagany i ukierunkowany mogltby pokierowac¢ swoja karierg edukacyjng zupeknie inaczej.

W badaniu Zgadnij kto nie zostal uznany za najlepszego do wykonania zadan przez
zadnego z nauczycieli. Pomimo sympatii, jaka budzi w nauczycielach swoim samozaparciem

1 kulturg osobista, nikt nie uznal, ze moglby w jakimkolwiek zadaniu by¢ lepszy od innych.

MICHAL

Na postrzeganie Michata przez nauczycieli duzy wplyw maja jego trudnosci i brak
widocznych postepéw w nauce. Jego zachowania, typowe dla ucznidw ze specyficznymi

trudnosciami w nauce, jak wychodzenie do toalety w sytuacji stresujacej, kiedy czuje, ze
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mogltby by¢ zapytany oraz trudnosci w artykutlowaniu swoich probleméw, przyczyniajg si¢ do
tworzenia na jego temat zafatszowanego obrazu: No, po prostu , len”. Mogtby tylko troche
wiecej sie stara¢ (wychowaweca). Chiopiec pogodzit si¢ z porazkami i etykieta leniweg0 ucznia.
Kiedy tylko osiggnal petnoletnos¢ 1 mogl samodzielnie decydowac o zaakceptowaniu lub nie
proponowanej przez szkotg pomocy, podpisal oswiadczenie o rezygnacji. Jak sadzi
wychowawca, przestal wierzy¢ w skuteczno$¢ pomocy ze strony szkoty (rezygnuje, jakby
poddat sie). W opinii nauczyciela jezyka angielskiego i jednoczesnie wychowawcy, Michat nie
wktada wysitku w nauke- nie przychodzi na dodatkowe zajecia z przedmiotu i nie poprawia
ocen niedostatecznych. (Dostaje jedynki i ich nie poprawia. Dopiero pod koniec roku zaczyna
cos robi¢. Co roku ma jakqs poprawke. Najczesciej z matematyki. Gdyby chodzit na dodatkowe
lekcje mialby jakies szanse, ale jemu si¢ nie chce). Z przedmiotow wiodacych, tj. jak
matematyka, jezyk obcy, jezyk polski uczen rokrocznie jest zagrozony niepromowaniem do
klasy wyzszej. Nie jest tez sprawny fizycznie i jesli to mozliwe, unika lekcji wychowania
fizycznego lub nie ¢wiczy z powodu braku stroju.

Michat jest grzecznym, spokojnym uczniem, co znajduje potwierdzenie u wszystkich
pytanych nauczycieli. Z wypowiedzi nauczyciela matematyki (Michat w ogdle nie mowi nie
pytany, siedzi w ostatniej tawce i nie angazuje sie. Natomiast wiem, Ze pracuje, pracuje
dorywczo, nie sq to jakies takie ambitne zajecia na razie bardziej pomaga gdzies tam na
budowach takich pojedynczych, ale sobie radzi) wynika, Zze chlopiec szkole traktuje jako
miejsce przymusowego pobytu, natomiast to, co jest dla niego najatrakcyjniejsze (praca), gdzie
prawdopodobnie zyskuje uznanie i akceptacj¢, znajduje si¢ poza nig. To, zZe on bardzo chciat
pojs¢ do tej pracy, ze bardzo chce pracowac, to chyba, to wiem od mamy tez. Jego nauka
Niespecjalnie interesuje natomiast praca i utrzymanie si¢ samemu (matematyk). Wychowawca
réwniez zauwazyl, ze Michal nie ma ochoty chodzi¢ do szkoty (on juz nie chce chodzi¢ do
szkoly, to widac¢, meczy sie, moze w pracy sie sprawdzi?). Chlopiec konczyt szkole z poczucia
obowiagzku, moze wzglgdem matki, ktorej zalezy na wyksztalceniu syna. Widoczny brak
zaangazowania w nauke¢ oraz w jakiekolwiek dzialania na terenie szkoty sprawia, ze
nauczyciele nie wypowiadajg si¢ o nim z sympatig, pomimo faktu, Zze nie majg mu do

zarzucenia problemow z zachowaniem.

Nauczycielom trudno wskaza¢ mocne strony ucznia (Mocne strony...nie wiem pokora,
postuszenstwo, bo jak si¢ Michala o cos poprosi to Michat to oczywiscie robi, natomiast sam
tez mie przejawia Zadnej inicjatywy, no trudno powiedzie¢ co jest jego mocng strong

(matematyk), No nie wiem, jest mily, uprzejmy, sympatycznie si¢ z nim rozmawia
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(wychowawca)), duzo tatwiej jest in wymieni¢ list¢ probleméw w nauce chtopca. Pedagodzy
zaakceptowali jego deficyty i nie probujg dostrzec w nim jakichkolwiek zdolnosci (To czy on
ma jakies mocne strony to trudno mi powiedzie¢. (matematyk)) Zwracajag réwniez na
zaniedbany wyglad ucznia- niechlujne, zniszczone ubranie, Swiadczace o nieprzywigzywaniu
wagi do wygladu. Jego zawodowa przysztos¢ widzg raczej na budowie, na szeregowych
stanowiskach, pomocnika - nie wiasciciela firmy lub kierownika (Na pewno jako zwykly
robotnik, podwladny, na szefa to on sie nie nadaje (Wychowawca), na stanowiska takie bardziej
podrzedne (matematyk), nie na Zadne kierownicze... natomiast powinien sie sprawdzi¢ jako

zwykty pracownik budowlany (polonista).

W przyswajaniu materialu nauczyciele pomagaja mu najczesciej poprzez dzielenie
materialu na czesci (jezyk angielski, polski, matematyka) lub odpytywanie z przygotowanych
wczesniej zadan (matematyka). Proponujag mu rowniez odpowiedzi ustne (jezyk polski, chemia,
fizyka), z ktorych chlopiec chetnie korzysta. Niestety, nauczyciel jezyka angielskiego
zawodowego nie zgadza si¢ na ustne zaliczanie materiatlu. W rozmowie z wychowawcg okreslit

Michata mianem pdfanalfabeta.

W kwestionariuszu Zgadnij kto nikt z nauczycieli nie uznal, ze Michal mogiby
sprawdzic¢ si¢ lepiej niz inni w jakimkolwiek zadaniu, nawet typowo budowlanym. Postrzegany
przez nauczycieli jako uczen niezdolny, leniwy, zyskal etykiete kogo$, kto w niczym nie bedzie
dobry. Rowniez w przypadku Michata w procesie edukacyjnym zabraklo wsparcia ze strony
psychologicznej, dzigki czemu uczen mogiby zbudowacé pozytywny obraz samego siebie. W
odkryciu mocnych stron chtopca i zaplanowaniu kariery zawodowej niezbedna bytaby rowniez
pomoc doradcy zawodowego. Szkota podstawowa nalezaca do wiejskiej gminy, do ktorej
uczeszczal Michal oraz wroclawskie gimnazjum w cieszacej si¢ zla stawa dzielnicy nie
zatrudnialy specjalistow w dziedzinie doradztwa zawodowego. Nikt z bliskich Michatowi os6b
nie wykazywat zainteresowania skorzystania z fachowej pomocy doradcy, poniewaz
przejawiane u niego problemy w nauce predysponowatly go do pracy fizycznej. Brak fachowego
wsparcia w zakresie doradztwa zawodowego nie oznacza, ze chtopiec Zle pokierowat swoja
karierg 1 wybral nieodpowiedni kierunek ksztatcenia. Jednak odkrycie wtasnego potencjatu oraz
wiedza o tym, jak go wykorzysta¢, by pokonywac trudno$ci, bytaby pomocna w realizacji

zyciowych plandéw chtopca.
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7.3. WSPARCIE PROCESU UCZENIA I POZYCJI SPOLECZNEJ UCZNIOW Z

DYSLEKSJA PRZEZ NAUCZYCIELI PRZEDMIOTOW ZAWODOWYCH

Omowione na poczatku rozdziatu wyniki badania sondazowego przeprowadzonego
wsrdd nauczycieli pokazaty, ze w zakresie rozpoznawania trudno$ci oraz umiejetnosci pomocy
uczniom z dysleksja przy pokonywaniu trudno$ci w nauce nauczyciele przedmiotow
zawodowych osiagaja duzo nizszy i niezadowalajacy wynik niz nauczyciele przedmiotéw
ogolnoksztatcacych. Ponadto znaczna wigkszo$¢ z nich (8 na 9 0s6b) uwaza, ze dysleksja nie
ma wplywu na postgpy w nauce na ich przedmiotach. Zbyt niski poziom wiedzy o
réznorodnych zaburzeniach uczenia si¢ 1 psychospotecznych konsekwencjach tych zaburzen,
prowadzi do marginalizacji problemu i wzmacnianiu w uczniu poczucia innosci i bycia
gorszym od pozostalych. Przedstawione ponizej analizy pochodza z wywiadow z

nauczycielami oraz badania technikg Zgadnij kto.

PAWEL

Pawel w opinii nauczycieli przedmiotow zawodowych jest uczniem grzecznym i
spokojnym, lecz wymagajacym nieustannej uwagi (wymagat takiego skupienia dlatego, ze on
ciggle sie o cos pytal. Albo nie zdqzyl, albo nie przepisal, albo nie dostyszat, albo nie dokonczy!
czegos. Takze wymagal takiego osobnego zainteresowania sig nim, powiedzenia jemu,
wytlumaczenia). Zdarzaty si¢ sytuacje, kiedy Pawet cata lekcje skupial uwage na sobie
pytaniami 1 prosbami o wytlumaczenie. Kiedy nie bylo mozliwosci pos§wigcenia mu czasu,
chtopiec denerwowat sie. Nauczyciel, widzac jego frustracje i znajac jego problemy w nauce,
kierowatl go na zajecia dodatkowe, na ktore chlopiec przychodzit, by wyjasni¢ zagadnienia lub
poprawi¢ oceny.

Nadmierna nerwowos$¢ i problemy w relacjach z rowiesnikami oraz trudnosci z
mysleniem abstrakcyjnym, zdaniem nauczycielki kosztorysowania nie predysponuja Pawta do
pracy na budowie (Jezeli to bedzie jakas taka praca bardziej biurowa, , odtgd dotgd”, zZe
wyrazny bedzie zakres obowigzkow, nie wymagajgcy jakiegos tam abstrakcyjnego myslenia to
si¢ znajdzie, bo on zeszyty prowadzi raczej tak porzqdnie). W badaniu socjometrycznym
Zgadnij kto nauczyciele przedmiotow zawodowych teoretycznych nie dostrzegli mozliwosci

tkwigcych w Pawle 1 nie uznali, ze moglby ktérekolwiek zadanie lepiej niz pozostali uczniowie
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z jego Kklasy. Innego zdania byta nauczycielka ksztalcenia praktycznego przygotowujgca klase
do egzaminu z kwalifikacji B16. Uznata, ze tylko Pawel wykonatby najlepiej zadanie
egzaminacyjne. Zaskoczona informacjg o dysleksji stwierdzita, ze nigdy nie spodziewataby si¢
po nim dysfunkcji (dla mnie to byt idealny uczen... zawsze mial wszystko super). Nie ukrywa,
ze woli nie wiedzie¢ o dysfunkcjach uczniow, by mogli zapracowaé sobie na opini¢ (bo ja mam
PO prostu ,,czystq kartke” i on sobie jq pisze). Zauwazyta, ze Pawet chetnie przychodzi na
zajecia, wszystkie zadania w pracowni zbrojarsko- betoniarskiej wykonywat bezbtednie (Ja
bym chciata wszystkich takich miec¢. Naprawde. Jezeli on jest dyslektykiem, to samych
dyslektykow takich). Bywaly dni, kiedy Pawel byl rozkojarzony, wtedy moégt nauczycielce
otwarcie powiedzie¢, ze nie moze si¢ skupi¢. Powodem rozkojarzenia czasem byl sprawdzian
do zaliczenia, ktorego nie napisal w pierwszym terminie (Co masz do zaliczenia? -Matematyke,
umowitem sig, ze pojde zaliczaé. — To idz, zaliczaj, idZ jeszcze powtorz na gore, przygotuj sie.
Zrob to co jest wazniejsze. Czy on zaliczy, czy nie zaliczy, ale zrobi to co ma tam zrobic, to on
potem przychodzi i jest inny, bo on pracuje tak jak ja oczekuje). Nauczycielka wzbudzita w nim
zaufanie traktujac jak partnera na budowie (Na budowie to jest tak, zZe jezeli si¢ Zle czujesz, a
pracujesz gdzies na wysokosci, gdzie sq sytuacje niebezpieczne, to powiedz swojemu
przetozonemu, majstrowi czy brygadziscie, ze dzisiaj jestes niedysponowany. Od twojej
dyspozycji zalezy bezpieczenstwo innych i po prostu nie ryzykuj, ani sobq ani innymi i nikt ci z
tego powodu nie zrobi zarzutu). Nauczycielka, przenoszac swoje do§wiadczenie zawodowe na

prac¢ z mlodzieza wie, Ze uczen zajety myslami nie bedzie efektywnie pracowat.

Sumiennos¢, doktadnos¢ 1 skupienie Pawla w czasie zaje¢ praktycznych zrobity na
nauczycielce dobre wrazenie. Uwaza ona, ze w przysztosci bedzie mozna zaufaé jego
projektom i obliczeniom (ciggle si¢ jakby musiat sprawdzaé i sprawdzaé i sprawdzac. Jesli taki

Pawel mi cos zaprojektuje to ja wiem, Ze to jest cztowiek, ktory liczyt, sprawdzif).

LukAsz

Lukasz w czasie lekcji kosztorysowania i konstrukcji budowlanych nie przejawiat
zainteresowania omawianymi tematami. Nie kryt tego (przysypial, siadal sobie na koncu, nie
prowadzit zeszytu). Jednak jego zachowanie nie $wiadczylo o braku zdolno$ci, nauczycielka

widziala, ze chtopiec ma potencjal (fo nie jest uczen staby w takim potocznym, kolokwialnym
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okresleniu). Zdarzaly si¢ sytuacje, zwlaszcza w klasie trzeciej i czwartej przy programie
komputerowym do kosztorysowania, ze L.ukasz angazowat i wykazywat wyjatkowa bieglosc.
Nauczycielka wykorzystywata sprawno$¢ Lukasza w obstudze komputera (dla niego te
polecenia, okreslenia, te formuly byly po prostu proste do zrozumienia, on to w lot tapat) 1
prosita, by pomagal innym. Dzi¢ki temu zmienilo si¢ takze funkcjonowanie tukasza w klasie-

koledzy docenili go i przestali kpi¢ z jego biernosci na zajeciach.

Przy zatozeniu, ze Lukasz opanuje podstawy przedmiarowania w budownictwie, czyli
rzetelnego obliczania ilosci robot do wykonania, to dzigki uzyciu narzedzi komputerowych
bedzie mégt wykonywaé w przysztosci prace w biurach projektowych. Zdaniem nauczycielki,
praca z komputerem narzuca Lukaszowi porzadek i1 dyscypling- ma tabele, schemat, do ktorego
musi si¢ dopasowac 1 wyrazne instrukcje do wykonania. Praca chtopca tylko z dokumentacja
papierowg nie zakonczytaby si¢ sukcesem (mysle, ze by sobie nie poradzit, bo ilos¢ jakis takich
btedow, chaos, ktory on wprowadzal w te calg dokumentacje, to konczyta si¢ zawsze

niepowodzeniem).

Swoim zaangazowaniem w zdobywanie praktycznych umiejetnosci w potaczeniu z
warunkami fizycznymi typowego budowlanca Y.ukasz wzbudzil przekonanie w jednym z
nauczycieli przedmiotow zawodowych, ze bytby w stanie najlepiej w klasie wykona¢ zadanie

nr 1- zbrojenie zelbetowego wienca.

Niska sprawno$¢ manualna, niestaranne prace pisemne i nieuporzadkowane notatki, na
co zwrdcita uwage nauczycielka kosztorysowania, nie przeszkadzaly tukaszowi osiagaé
sukcesu w zadaniach praktycznych w pracowni zbrojarsko- betoniarskiej. Byt jednym z
niewielu ucznidw, ktorzy juz w pierwszym semestrze opanowali mozliwe warianty zadania
egzaminacyjnego (byt bardzo sprawny na zajeciach, zadania tapat w lot). W drugim semestrze
wyraznie si¢ nudzit na zajgciach praktycznych. Pomagal innym, zagadywal, rozpraszal
kolegow. Wkroétce zaczatl opuszczaé zajgcia twierdzac, ze juz wszystko umie. Nie byt tez
zainteresowany zadaniami dodatkowymi (robienie z pretow krzesel lub wieszakow), poniewaz
uznal, ze nie jest mu to potrzebne i zalezy mu tylko na egzaminie. Natomiast nauczyciel,
ograniczony budzetem, nie mogt zaoferowa¢ mu wykonania zadan innych niz typowo

egzaminacyjne.
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GRZEGORZ

Nauczyciele przedmiotow zawodowych, zardwno praktycznych jak i teoretycznych,
majg podobne zdanie o Grzegorzu: sympatyczny uczen, uSmiechniety. Nie dal si¢ jednak
zapamigtac (nie wbif mi sie w pamiec, bardzo sympatyczna osoba i usmiechnieta i to w zasadzie
tyle co ja moge o nim powiedziec), przez niektoérych nauczycieli pozostat niedostrzezony na
lekcjach przez caty rok szkolny. Jego problemy w nauce na tle innych uczniéw nie byty na tyle
wyraziste, by zwrocil na siebie uwage (nie wyrdzniat sie w ogole na tle klasy, Ze np. zablysngl,
albo negatywnie, ze zapamietatam jego, ze byl np. niegrzeczny, zZe przeszkadzat na lekcji, nie,
to taka cicha osoba (nauczycielka kosztorysowania)). Na pewno taki usmiechniety, bardzo
sympatyczny. On tak jakby si¢ tak zlat, jakby byt niewidoczny i spokojny- potwierdza nauczyciel
nauczania praktycznego.

Nowa cecha, na ktorg zwrdcita uwage nauczycielka kosztorysowania jest brak
przejmowania inicjatywy przez Grzegorza, ktory nie korzysta z mozliwosci poprawy oceny
lecz zadowala si¢ otrzymang, na ogot niska notg (bardzo niesmiaty, bardzo cichy, takze on np.
nie przychodzil, Ze on musi poprawic, ze on chce poprawic jakies takie swoje niepowodzenia
na sprawdzianach, czy tam na kartkowkach, czy my robilismy takie projekty, to tez nie bylo tak,
Ze ja mu ocenitam na oceng stabq i Ze on przyszedt, ze on chce to poprawié, ze ja to zrobig W
domu, Ze ja to poprawie). Nauczycielka kosztorysowania stwarzata wszystkim uczniom, nie
tylko z dysleksja, mozliwos$ci poprawy ocen poprzez wykonanie dodatkowych prac. Tematy
byly latwiejsze, bardziej teoretyczne. Nie trzeba bylo wystepowaé na §rodku, mozna bylo
przygotowac prezentacje multimedialng lub folder. Z tej mozliwosci korzystato wielu uczniow,
takze ci z trudno$ciami w uczeniu si¢, jednak nie Grzegorz (On sie nigdy nie zglosit tak, Ze on
przygotuje cos dodatkowo. No to ja nie zmuszatam uczniow, bo jesli to jest takie dodatkowe to
nie... Tylko nie wiem, czy to wynikato, bo tego nie zdiagnozowatam na pewno, czy to wynikato

z jakis takich niemoznosci, czy to byto tak raczej, ze to mu wystarczy).

Pomimo, ze Grzegorz w opinii nauczycieli przedmiotow zawodowych byt osoba
postrzegang pozytywnie, jako u§miechniety, spokojny chtopak, nie widza miejsca dla niego na
budowie (on wg mnie bardziej takq prace odtworczq tzn., jesli mu sie powie odtgd dotqd, zZe
trzeba zrobi¢ i da si¢ jemu materialy, 10 on to przygotuje (nauczyciel nauczania praktycznego).
Moze gdzies w administracji budynku, gdzie trzeba bedzie prowadzié jakqs tam dokumentacje,
ale nic takiego, gdzie trzeba samemu zadecydowac, to tak mi si¢ wydaje, ze nie. Na pewno nie

na budowie (nauczycielka kosztorysowania)).
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Na zajeciach z zakresu prac zbrojarsko- betoniarskich w opinii nauczycielki nauczania
praktycznego radzil sobie dobrze, tylko potrzebowal dodatkowych objasnien (ale nie pytat,
tylko czekatl az sama do niego podejde i sprawdze, co mu nie poszto). Nauczycielka nie miata
wiedzy na temat trudno$ci w nauce Grzegorza (do mnie jak przychodzq uczniowie, to ja nie
mam rozeznania), pomagata mu tak, jak kazdemu uczniowi, ktory tego potrzebowat. Chtopiec,
zdat egzamin zawodowy z kwalifikacji B16,%%” lecz pomimo tego sukcesu, nauczycielka uwaza,
ze praca na budowie bedzie trudna dla Grzegorza, poniewaz brakuje mu takich cech, jak:
samodzielnos¢ 1 tatwos¢ przystosowania si¢ do zmian. Niewiele wigcej potrafi o nim jednak
powiedzie¢, poniewaz nie zapadt jej w pamigci, tak jak inni. Z tego, co pamigta, chlopiec
potrafit si¢ przyuczy¢ do wykonywania okreslonego rodzaju zadan i wtedy robi je poprawnie.

Jakakolwiek modyfikacja skutkuje jego zagubieniem.

MICHAL

Informacja o problemach w nauce Michata byta duzym zaskoczeniem dla nauczyciela
praktycznej nauki zawodu (Bo jezeli to jest dysleksja, czyli problem z pisaniem, czytaniem, tego
typu rzeczy, to my tych rzeczy na pracowni raczej nie robimy. On tylko korzysta z dokumentacji,
to sq proste rysunki, cyferki tylko). Czasem ma problemy z odczytaniem rysunkow
technicznych 1 instrukcji, ale nie wyrdznia si¢ na tle pozostatych (z czytaniem rysunkow
technicznych tak naprawde wszyscy majg problem, takze on si¢ w tym tlumie gdzies tam
chowal). W czasie zajg¢ praktycznych na warsztatach wyrdznial si¢ raczej pracowitoscig i
staranno$cig wykonywania zadan. (4dkurat na tle, to byl powyzej przecietnej, na pewno, jesli
chodzi o pracownie. On prace wiasnie takie budowlane robit, pracowat na budowie i juz byt
przyzwyczajony do tego, bo juz potrafit trzymacé miotek, obcegi i potrafit cos z tym zrobic).
Opinia nauczyciela z pracowni zbrojarsko- betoniarskiej stawia Michala w zupehlie innym
swietle (Naprawde fajny chlopak). Nauczyciel dostrzega w nim ambicje, sktonno$¢ do
wprowadzania innowacji w pracy (robif innym narzedziem niz wszyscy- no bo jemu tak tatwiej.
On sobie takie narzedzie do tego wybrat). Z jego perspektywy Michal z pewnoscig bedzie
dobrym fachowcem- jest zdolny manualnie. Michat lubit z nim rozmawia¢, znalazt powiernika,
ktory cierpliwie wystuchiwat jego opowiesci. (On opowiadat o tym jak na prawo jazdy zdawal,

jak tam motorem sie uczyl jezdzic¢, jak tam w domu z tatg, z mamg, to wszystko opowiadal).

397 B16. Wykonywanie robot zbrojarskich i betoniarskich
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Jedynym powaznym problemem w jego zachowaniu byto wulgarne stownictwo, nawet w
rozmowie z nauczycielem (Przekinie czasem, gdzies tam sie zapedzi).

Nauczyciel ksztatcenia praktycznego wyraznie cenit Michala i dostrzegat jego zalety w
kontekscie przysziej pracy zawodowej. Jednak w kwestionariuszu Zgadnij kto nie zaznaczyt go
jako ucznia, ktory najlepiej wykona zbrojenie zelbetowego wienca, czyli zadanie nr 1. Michat

wyrdznial si¢ swoim zaangazowaniem w praktyczng nauke¢ zawodu, ale nie byt najlepszy.

Na pozostatych lekcjach, teoretycznych lub praktycznych, ale juz zwigzanych z
wykonywaniem obliczen, Michal jest juz postrzegany tak samo, jak na lekcjach
ogolnoksztatcacych. Nie zwraca na siebie uwagi- taki niepozorny chiopak, cichy bardzo na
lekcjach, w zasadzie tak jakby go w ogdle nie byto (nauczycielka kosztorysowania). Jednak
nauczyciele widza jego problemy w nauce, ktore rosng w sytuacji, gdy konieczne jest
opanowanie wickszej ilosci materiatu (w drugiej klasie praktycznie wszystkie jakies kartkowki,
sprawdziany, to byly poprawiane zaliczane w drugim terminie... tak samo byto w trzeciej klasie,
tyle tylko zZe w trzeciej klasie ja juz tak jakby zaczetam ich przygotowywac do egzaminu, ktory
mieli zdad, w zwigzku z tym te wymagania byly juz takie bardziej zdecydowane i byty wigksze
sprawdziany, nie takie male kartkoweczki. I pierwszy semestr w przypadku Michata sie
zakonczyt w ogole niepowodzeniem, bo nie zaliczyl tego pierwszego semestru). Sytuacji, w
ktérych Michat do§wiadczyt porazki bylo wigcej, takze na innych przedmiotach zawodowych.
Nauczyciele najczgéciej pomagali uczniowi dzielac niezaliczony materiatl na mniejsze czgsci
oraz organizujac dodatkowe zajecia (I on przychodzit do mnie na dodatkowe zajecia, niektore
te zajecia wyglgdaly tak, ze tylko zaliczal kartkowki i z roznym skutkiem, natomiast zaczqt
przychodzi¢ na takie zajecia, W ktorych ja mu ttumaczytam po kolei kazde zadanie i on sie
przygotowywat pozniej do zadania podobnego, o podobnym zakresie umiejetnosci, ktore
potrzeba bylo umie¢ (nauczycielka kosztorysowania)). Metoda pracy indywidualnej i dzielenia
materiatu do zaliczenia na mniejsze czg$ci okazala si¢ skuteczna (Zaczgt dostawaé dobre oceny.
Zaczgl tak powoli matymi kroczkami, zaczqt dostawac dobre oceny i on zaliczyt ten semestr
bardzo dobrze, tak ze ja jemu postawilam takie 3+ za zaliczenie tego pierwszego semestru i
praktycznie trzecig klas¢ skonczyl z oceng dostateczng). Zastosowana przez nauczycielke
metoda pokazala, ze Michal ma potencjal, ktory mozna odkry¢ przy zindywidualizowanym
podejsciu. Poczatkowo zniechgcony niepowodzeniami chtopiec nie chcial przychodzi¢ na
zajgcia, nie wierzyl w swoj sukces, potrzebowatl motywacji i zachety ze strony nauczyciela
(Pozniej tak jakby zatapal, juz wiedzial, rozumial, nie wiem jak z matematykq bylo u niego, bo

te zadania wszystkie to byly takie do liczenia, trzeba byto liczy¢ powierzchnie, odejmowac
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powierzchnie, trzeba byto obliczy¢ objetosc i on sie tutaj w tym znajdowal. Moze to byloby tak,
Ze jakies takie mial dlugofalowe albo dlugoletnie zaniedbania, moze trzeba bylo wczesniej
gdzies jego zdiagnozowac i ukierunkowac. Ja bytam bardzo zdziwiona, Ze on tak tadnie zaliczyt
ten pierwszy semestr, bo tak jak przychodzit na te zajecia i zaczelo by¢ coraz lepiej i lepiej, tak
jakby uznal, ze to kosztorysowanie to nie jest taka czarna magia, Ze to si¢ da zrozumiec).
Niestety, w systemie szkoly masowej, nie ma czasu na indywidualng prace z uczniem,
zwlaszcza w szkole technicznej, gromadzacej wielu uczniéw z trudnosciami w nauce. Zdaniem
nauczycielki, metoda przyniostaby jeszcze wiekszy efekt, gdyby Michat regularnie przychodzit

na zajgcia.

Z nieznanych nauczycielom powodow, Michat w czwartej klasie postanowil nie

przystapi¢ do egzaminu z kolejnej kwalifikacji B303%

iw zasadzie doszedt do wniosku, ze SKoro
nie zdaje tego egzaminu, fo chyba si¢ nie musi uczy¢. Mimo rozmoéw z nauczycielkg, Michat
nie zmienit swojego zdania. Wtedy znéw zaczal mie¢ trudnosci w nauce przedmiotu, z
wyjatkiem zadan, ktore obejmowaty zakres materiatu z klasy trzeciej. Opuszczat zajecia, miat
zaleglo$ci 1 trudno$ci z nowymi tematami, jednak nadal wedtug nauczycielki miat szanse zda¢
egzamin (wydawato mi sie, Ze ma szanse, Ze zda ten egzamin, no bez jakiegos takiego wigkszego
problemu dlatego, ze jezeli byl na tych zajeciach to te zadania robit z sukcesem, nawet pomagat

komus). Spadek zainteresowania nauka, mogt by¢ spowodowany podjeciem przez Michata

pracy, ktora oferowata atrakcyjniejsze niz wyksztalcenie profity.

Pomimo niewatpliwego sukcesu, jakim jest ukonczenie szkoty sredniej, wsparcie
analizowanych przypadkow ze strony nauczycieli wszystkich przedmiotéw mozna uznaé za
niewystarczajace. Niedostatek dotyczy nie tylko nauczycieli uczacych w technikum, ale
rowniez tych, ktorzy zajmowali si¢ edukacjg we wczesniejszych etapach ksztalcenia. Braki w
przygotowaniu nauczycieli do pracy z uczniem ze specyficznymi trudnosciami w nauce
skutkuja niechgcig do ucznidw z dysleksja i niedostatkiem wiedzy jak skutecznie jemu
pomaga¢. Kazdy z wymienionych uczniow potrzebowal profesjonalnej pomocy, ktérej nie
otrzymywat w zadowalajagcym stopniu. Badanie sondazowe pokazato, ze grupa nauczycieli

przedmiotow zawodowych, przy niesatysfakcjonujgcym poziomie orientacji w przepisach

398 B30. Sporzadzanie kosztoryséw oraz przygotowywanie dokumentacji przetargowej
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prawa o$wiatowego, czuje si¢ w stopniu dobrym przygotowana do pracy z uczniem z
trudno$ciami w nauce. Praktyka pokazata, ze nadal zbyt wielu nauczycieli uwaza, ze dysleksja
rzutuje tylko na umiejetnos¢ pisania 1 czytania i nie ma wptywu na inne sfery Zycia ucznia.
Przypadek Michala jest szczegdlny, poniewaz dotkneta go dysleksja rozwojowa w stopniu
glebokim, dodatkowo miatl problemy logopedyczne utrudniajace funkcjonowanie w przestrzeni
szkolnej.

Poza jednym przypadkiem, uczniowie nie mieli wsparcia doradcow zawodowych. Przy
planowaniu kolejnego etapu edukacyjnego korzystali z porad cztonkéw rodziny nie bedacych
specjalistami. Rodzina petni istotng role¢ w planowaniu kariery dziecka i nastolatka, jednak
najblizszym trudno ustrzec si¢ kierowania zyciem dziecka wedlug wtasnych preferencji lub

niespetnionych ambicji.

Niepokojacym zjawiskiem widocznym we wszystkich przypadkach oséb z dysleksja,
nie tylko czterech powyzszych, ale pozostatych uczniow w szkole, jest rezygnacja w wszelkich
form terapii prowadzonych na terenie szkoty. Uczniowie, ktorzy osiagaja petnoletnos¢ i moga
stanowi¢ o sobie, prawie zawsze rezygnujg. Przyczyn moze by¢ kilka: zycie pozaszkolne jest
zbyt atrakcyjne, by traci¢ czas na dodatkowe zajecia, uczniowie nabrali przekonania, ze na
terapi¢ jest za podzno 1 niczego nie mozna poprawi¢ w ich wieku lub, co najbardziej
prawdopodobne, sg zmg¢czeni nieskutecznymi terapiami. Wyjatkiem byt tylko Lukasz, ktory
podpisywal zgode, a nastgpnie nie korzystat z mozliwosci. By¢ moze obawiat si¢ konsekwencji

w postaci odebrania mu form dostosowania do egzaminow.

Natozony przez Ministra Edukacji obowigzek organizowania i udzielania pomocy
psychologiczno- pedagogicznej przez nauczycieli jest realizowany w szkole z duzym trudem
przez nieprzygotowanych do nowej roli pedagogow. W sytuacji, gdy nauczyciele wykazuja
mniejsza lub wigksza bezradnos¢ wobec problemu dysleks;ji trudno oczekiwa¢ atrakcyjnych i
efektywnych form pomocy. Brak zainteresowania nauka uczniow jest zjawiskiem wtérnym w
stosunku do dysleksji, poniewaz uczniowie w wyniku braku odpowiedniego wsparcia ze strony
nauczycieli, rodzicow i srodowiska doswiadczyli w swojej karierze edukacyjnej wielu porazek,
beda stwarzali pozory leniwych 1 niezainteresowanych lekcja. Sami nauczyciele wykazali si¢
jednak duzym zaangazowaniem w pomoc uczniom z trudno$ciami i pomimo niedostatkow w
wiedzy formalnej, r6znymi metodami (wydtuzony czas, dzielenie materiatu do zaliczenia na
czesci, indywidualne konsultacje, dodatkowe terminy do zaliczenia i mozliwo$¢ pisanie w
pustej sali) wspierali uczniow, dzieki czemu osiggneli oni sukces na miar¢ warunkow, jakie

stwarza im system edukacji.

225



Pochodzenie klasowe determinuje oczekiwania wychowawcow wzgledem ucznidow.
Nietatwo jest oddzieli¢ wypracowane przez rodzing umiej¢tnosci od naturalnych predyspozycji
i umiejetnosci. Decyzje i dziatania pedagogéw tylko potwierdzajg i wzmacniajg habitus
klasowy, ktory uksztalttowany poza szkota, determinuje wszystkie osiggni¢cia. To ttumaczy
zaskoczenie nauczyciela wysokim wynikiem Michata z kartkowki, ktéry zgodnie ze swoim
kapitalem kulturowym i mozliwo$ciami intelektualnymi powinien otrzymywac co najwyzej
ocene dostateczng. Oczywiscie, nauczyciele dostosowujg wymagania do mozliwo$ci ucznia,
doceniajg wysitek i starajg si¢ sprawiedliwie oceniac, ale mimo wszystko wspottworza miejsce,
w ktorym wypracowane przez rodzing umiejetno$ci sg umacniane, a wystepujace roznice

pomigdzy przedstawicielami klas akceptowane i traktowane jako naturalne zjawisko.

Nauczyciele swoimi wskazaniami w te$cie Zgadnij kto oraz w indywidualnej rozmowie
nie zaskakuja- kieruja si¢ stereotypami, otrzymany przez uczniow kapitat kulturowy odczytuja
jako ich naturalne predyspozycje. Zaden z nauczycieli nie wskazal analizowanych przeze mnie
przypadkow. Co ciekawe, nawet nauczyciel ksztatcenia zawodowego, ktory w rozmowie uznat,
ze Michat w przyszio$ci bedzie dobrym pracownikiem na budowie i1 docenial jego wysitek na
zaj¢ciach, wskazal inng osobe. Rowniez Grzegorz nie spotkatl si¢ z uznaniem nauczycieli,
ktorzy w rozmowie wypowiadali si¢ o nim z sympatig, jednak nie dostrzegli w nich osoby,

ktéra w proponowanych zadaniach bytaby lepsza od innych.

Interesujace, cho¢ tatwe do przewidzenia jest to, ze omdéwione formy wsparcia nie byty
przypisane do konkretnych nauczycieli, raczej uzaleznione byty od kapitalu kulturowego,
osobowosci 1 widocznego potencjatu intelektualnego uczniow. Ci sami pedagodzy przyjmowali
odmienng postawe¢ wobec kazdego z analizowanych przypadkow. Na drodze do
zaakceptowania trudnosci w nauce stawaty wypracowane przez ucznia strategie radzenia sobie
z przeszkodami, jak np. proby nie zwracania na siebie uwagi, unikanie pisania, czytania na glos,
siedzenie z tytu klasy i1 roz§émieszanie kolegow, nie chodzenie do szkoty w dni, w ktorych byty
zaplanowane testy.3®® Strategii unikania towarzyszylo wyksztalcenie postawy Wwyuczonej
bezradnosci.*®(widocznej w duzo wickszym stopniu u Michata i Grzegorza, niz u pozostatych)
pogodzenie si¢ z etykietg 1 brak wiary w osiggnigcie sukcesu, co z kolei utatwiato nauczycielom
identyfikacj¢ ucznia i zaszeregowanie go do odpowiedniej roli. Nauczyciele nie ustrzegli si¢
stereotypizowania i subiektywizmu, szczeg6lnie przy typowaniu uczniow do zadania nr 1

(przygotowanie stelazu zbrojenia) - zaznaczyli uczniéw, ktdrzy wyrozniali si¢ na ich lekcjach

39 N. Alexander-Passe, The schools role..., op. cit., s. 6
400 p_Gindrich, Psychospoteczne korelaty..., op. cit.
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zakladajac, ze zdolny np. z chemii réwnie dobrze wykona zbrojenie, co catkowicie nie ma
zwigzku. Oceniali rowniez na podstawie predyspozycji fizycznych lub usposobienia- uczen
wysoki 1 silny, skrupulatny i1 doktadny powinien rowniez najlepiej wykonaé zbrojenie, uczen,
ktory lubi duzo moéowié i jest przystojny, powinien mie¢ predyspozycje do prowadzenia

uroczystosci szkolnych.

Niezmiernie istotne w szkole zawodowej jest wsparcie ze strony nauczycieli
przedmiotow przygotowujacych do zawodu. Sg oni dobrymi fachowcami, jednak przyznaja, ze
brakuje im praktycznych umiejetnosci udzielania pomocy uczniom z trudno$ciami w nauce.
Metody, po ktore siegaja, wypracowali sobie z biegiem lat, poprzez wieloletnie do§wiadczenie.
Niepokoi fakt, ze nauczyciele pracowni zawodowych nie wykazujg zainteresowania opiniami
uczniow. Ukierunkowani na prace praktyczng, z narzedziami, uwazaja, ze jakiekolwiek
dysfunkcje nie maja wptywu na jakos$¢ pracy. Dlatego uwazam, ze wyposazenie wszystkich
nauczycieli, nie tylko przedmiotdow ogolnoksztatcacych 1 teoretycznych w wiedze o
psychospotecznych problemach w funkcjonowaniu uczniéw z dysleksja oraz praktyczne
umiejetnosci pracy z nimi, skutecznie podniosa szanse na efektywne odkrycie mozliwo$ci
tkwigcych w uczniach z tym zaburzeniem. Zwtaszcza, ze praca przy zadaniach praktycznych,
w tym w pracowni zbrojarsko- betoniarskiej pokazata, iz uczniow z dysleksjg charakteryzuje
sumienno$¢, dokladnos$¢, sktonnos¢ do innowacji, tatwos¢ w pracy z technologiami

informacyjnymi.
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8. WSPARCIE ZE STRONY RODZINY

Otrzymany od rodziny kapitat kulturowy, obycie z kultura, kompetencje jezykowe oraz
wiedza wptywaja na sprawniejsze pokonywanie edukacyjnych przeszkod przez mtodziez z
klas spotecznie uprzywilejowanych. Kapitat kulturowy to metafora, jaka postuzyt si¢ Pierre
Bourdieu, by dokona¢ opisu funkcjonowania $wiata spotecznego. Autor uznal, ze pozycje
jednostek w spoteczenstwie opisa¢ mozna za pomoca posiadanych przez nie kapitatow
(ekonomicznego, spotecznego oraz kulturowego). Teoria Bourdieu pomogla mi w
wyjasnieniu cze$ci przyczyn nierdwnych osiggnie¢ szkolnych w analizowanych przypadkach
poprzez powigzanie specyficznych zyskow, jakie przedstawiciele z réznych klas moga
osiggna¢ w edukacji, z dystrybucja kapitatu kulturowego. Bourdieu pokazat jak kapital
kulturowy, na ktoéry skladal si¢ caly zasob kompetencji gtownie jezykowych i wiedzy,
umozliwia mtodziezy wywodzacej si¢ z klas uprzywilejowanych sprawniejsze pokonywanie
kolejnych szczebli systemu edukacyjnego. Funkcja ksztaltowania kapitalu kulturowego przez
szkote jednak jest w istocie wtorna, poniewaz kluczowy etap socjalizacji, przesadzajacy o
zasobach kapitatu kulturowego oraz predyspozycjach do jego mnozenia, czyli habitusie, ma
miejsce w rodzinie. Warto$¢ kompetencji kapitatu kulturowego zmieniata si¢ na przestrzeni
lat pod wptywem przemian spotecznych i ekonomicznych, co mozna dostrzec juz na
przyktadzie cho¢by dwdch pokolen - analizowanych przypadkow 1 ich rodzicow. To wiasnie
kapital kulturowy moze prowadzi¢ do ustanowienia hierarchii spotecznej, do awansu w
spoteczenstwie lub wykluczenia z niego. Kapital ten, tak jak kapital ekonomiczny, mozna
zachowad/tezauryzowa¢ - reprodukowaé, trwoni¢/obniza¢ — marnotrawi¢ albo
wzbogacac/rozwija¢ — konwertowac.

Obserwowani uczniowie wywodza si¢ z réznych Srodowisk. Zostali wyposazeni w
odmienny kapital kulturowy, ktory determinuje ich wybory edukacyjne, wpltywa na sukcesy
szkolne 1 towarzyskie, odgrywa i bedzie odgrywat role w wyborze drog zyciowych i karierze
zawodowej. Analizowane przypadki podzielitam na grupy ze wzgledu na forme

wykorzystania kapitatu kulturowego.
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8.1. TEZAURYZOWANIE, REPRODUKOWANIE KAPITALU
KULTUROWEGO, POPRZEZ PROBE SPELNIENIA OCZEKIWAN

RODZICOW- GRZEGORZ

Tezauryzowanie kapitatu kulturowego polega na gromadzeniu jego zasobow i
przechowywaniu do wykorzystania w pozniejszym okresie. Cato$¢ kapitatu otrzymanego od
rodziny bedzie miata wptyw na zyciowe wybory cztowieka.

Przyktadem osoby, ktora reprodukuje, tezauryzuje kapitat kulturowy jest Grzegorz.
Chtopiec pochodzi z matej wsi oddalonej 30 kilometréw od szkoty. Dojezdza na zajecia
autobusem komunikacji podmiejskiej, ktory zatrzymuje si¢ na przystanku w poblizu szkoty.
Wychowuje si¢ w petnej rodzinie: tato mial kiedy$ wlasng firme¢ budowlana, teraz pracuje w
biurze konstrukcyjnym. Mama réwniez jest czynna zawodowo jako pracownik
administracyjny w przedsigbiorstwie $redniej wielkosci. Nie prowadzg gospodarstwa rolnego.
Mozna zaklasyfikowac ich do klasy nizszej $Sredniej. Starsza siostra chtopca to 20 letnia
studentka.

Rodzice w pierwszym kontakcie sa serdeczni, uprzejmi i wyraznie przejawiajg
zainteresowanie edukacjg dzieci, rOwniez wspieraja je w rozwijaniu zainteresowan. Cieszg ich
sukcesy corki we wszystkich sferach: towarzyskich 1 naukowych. Sa pewni, ze dziewczyna
poradzi sobie w samodzielnym dorostym zyciu. W rozmowie nie potrafig unikna¢ poréwnania
syna do zdolnej corki. Grzegorz jest mito$nikiem pitki noznej, gra w lokalnym klubie. Niestety,
ostatnia kontuzja 1 problemy zdrowotne przerwaty treningi i chlopiec jest z tego powodu
przygnebiony. Rodzice rozumiejg jego stan 1 chcg mu pomoc, lecz nie potrafig nakierowac go
na inne dziatania. Zdaja sobie sprawe, Ze syn potrzebuje pasji jako rekompensaty za szkolne
niepowodzenia, ale nie potrafig skierowac jego uwagi na inne dziatania. Nie posiadajg wiedzy
jak mozna pomoc dziecku z dysleksja. (Gdy byt maty pomagatam mu w lekcjach, odrabiatam
z nim, siedziatam obok, ale w czwartej klasie stwierdzitam, Ze musi sobie sam organizowac
czas na nauke. No i bywalo tak, ze po powrocie ze szkoty robit rozne rzeczy, a lekcje odktadat
na sam koniec, na ostatniq chwile). Wydaje im si¢, ze gdyby wigcej czytat, pisatby poprawnie,
bez bledow (On nie czyta. Nie potrafi si¢ skoncentrowac na czytaniu. Pisanie przychodzi mu z
trudem. No i nie siedzi duzo nad lekcjami, za mato, odwleka to, jak moze. Ciggle mu mowie,
zeby wigcej czytal, to zapamieta pisownig, bedzie lepiej pisal, a on nie. Nie moze sie skupic). Z
jednej strony przyjmuja do wiadomosci dysleksje syna, wiedza, ze jest to schorzenie, ktore ma

wpltyw na klopoty syna w nauce, ale sugerowane przez nich formy pracy sa catkowicie
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sprzeczne ze skuteczng terapia, np. naktanianie do czytania z zalozeniem, ze pomoze to w
przyswojeniu regul ortograficznych utwierdza dziecko w przekonaniu, ze jest gorsze od innych
i winne swojemu problemowi. Sami rodzice przyznaja, ze nie pracowali systematycznie
wedlug zalecen opinii z poradni. Oczekiwali raczej samodyscypliny syna i zrozumienia ze
strony nauczycieli. Nie obwiniaja szkoty o niepowodzenia edukacyjne Grzegorza, uwazaja
raczej, ze wina lezy po stronie chtopca, ktory niewiele czasu w ciggu dnia poswigca na nauke,
nie potrafi zorganizowa¢ pracy nad zadaniami. Regularnie przychodza na zebrania z
wychowawcg, czesto oboje. Z innymi nauczycielami nie kontaktujg si¢, poniewaz znaj3
sytuacje dziecka, wiedza, jakie ma oceny. Chlopiec akceptuje przypigta mu etykiete i sam 0
sobie mowi, ze jest leniwy. Pozwala mu to wytlumaczy¢é niepowodzenia i niech¢¢ do
korzystania z pomocy (Grzes mowi, ze sobie sam poradzi. Mamy jeszcze corke w domu, 20 lat,
studiuje. I ona jest bardzo zdolna, mogtaby pomoc Grzeskowi, ale on nie chce). Pod koniec
gimnazjum syn nie wiedzial, jaka Sciezke edukacyjng wybraé. Decyzj¢ o wyborze technikum
pomogt podja¢ ojciec (Grzesiek nie wie, co chce robi¢ w przysziosci. To ja mu
podpowiedziatem, Ze budowlanka to dobry kierunek, ze ludzie zawsze bedg si¢ budowali. I z
przedmiotami zawodowymi Grzesiek razi sobie dobrze, moim zdaniem).

Rodzice raczej nie wierza, ze Syn zda maturg, ze wzgledu na problemy z czytaniem i
pisaniem dluzszych wypowiedzi. (Na mature to my nawet nie liczymy, niech skonczy szkofe.
Podejdzie do matury, sprobuje, ale nie wierze, zZe zda).

Rodzice obawiaja sig, ze chlopiec nie poradzi sobie w samodzielnym zZyciu, poniewaz zbyt
tatwo go zrani¢ (Potrafi ptaka¢ w domu, bo cos mu nie poszlo w szkole, dostat stabg oceng).
Chilopiec jest wrazliwy, zdaniem taty nadwrazliwy, gleboko przezywa porazki. Niepokoi ich
takze unikanie przez syna towarzystwa rowiesnikow, nazywaja go domatorem. Uwazaja, ze
syn nie narzeka na brak znajomych, lecz z wlasnej woli unika niektorych. (Jest lubiany, to
raczej on sobie wybiera kolegow. Unika imprez, lubi siedzie¢ w domu. Nawet go namawiamy,
zeby gdzies wyszedt, corka wychodzi czesto, jest ,,duszq towarzystwa”, wzietaby go ze sobg, a
on nie chce). Rodzice cieszg sig, ze syn unika rozrywek i uzywek typowych dla jego pokolenia
(Nie pali, nie pije, nie bierze). Pomiedzy rodzicami a Grzegorzem widoczne jest duze zaufanie,
poniewaz chlopiec zawierza im swoje skrywane obawy dotyczace probleméw ze znalezieniem
dziewczyny (martwi sie, Ze nie ma jeszcze dziewczyny; Chciatby jakgs mqdrg; ,, ale te dzisiejsze
dziewczyny sq glupie” mowi do mnie, ,, tylko imprezy i imprezy”’; Nawet placze czasem z tego
powodu).

Z opisu rodzicow wylania si¢ wrazliwy chlopiec nie odpowiadajacy stereotypowemu

postrzeganiu meskiego budowlanca. Kapitat kulturowy, w jaki wyposazyta go rodzina daje mu
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poczucie bezpieczenstwa, ale tylko w otoczeniu najblizszych, ktorym moze powierzy¢ swoje
niepokoje. Chlopiec ogranicza grono znajomych prawdopodobnie z kilku powodow- boi si¢
odrzucenia z powodu swoich stabosci, nie akceptuje ich wartosci lub obawia si¢, ze
przynalezac do okreslonej grupy musiatby zrezygnowac ze swoich zasad, w ktore wyposazyta
go rodzina. Brakuje mu samodzielno$ci i pewnosci siebie. Jego nieadekwatne do zdarzenia
reakcje na niepowodzenia zyciowe (ptacz z powodu braku dziewczyny lub zlej oceny w szkole)
$wiadczg o bezradnosci i niedojrzatosci do dorostego samodzielnego zycia oraz konieczno$ci
podjecia terapii psychologicznej. Dodatkowo rodzice zbudowali sobie zupetie inny obraz
syna, ktory niewiele ma zwiazku z rzeczywistoscig. Grzegorz nie radzi sobie z
niepowodzeniami, a takze unika trudnosci z zatozenia, ze to nie dla niego. Dodatkowo,
marzenia o karierze trenera moga si¢ nie spetni¢ z powodoéw zdrowotnych. Wsparcie i
zaangazowanie najblizszych jest dla niego kluczowe, chtopcu trudno jest podejmowac decyzje
nie tylko dotyczace przysztosci zawodowej, ale rOwniez zwigzane z wyborem szkoty czy zajeé
pozalekcyjnych (brak alternatywy dla pitki noznej po zdiagnozowaniu problemow z noga).

Rodzice, pytani o marzenia syna moéwia, ze chlopiec nie wie, jaki zawod chcialby
wykonywa¢ w przysztosci. Nie biorg pod uwage predyspozycji indywidualnych syna
podpowiadajac mu zawod budowlany jako odpowiedni dla niego. Marzen o karierze pitkarza
nie traktuja powaznie. Ojciec kieruje si¢ wlasnymi priorytetami i sytuacjg rynku budowlanego.
Nie jest zainteresowany korzystaniem przez syna z doradztwa, poniewaz nie jest mu to
potrzebne: rodzina wspiera chtopca, a w przysztosci pomoze znalez¢ zatrudnienie. Jednak
nadwrazliwy syn, ktorego wszelkie niepowodzenia doprowadzaja do stanu przygngbienia, nie
bedzie dobrze si¢ czut wsrod meskich wspotpracownikow na placu budowy. Z kolei praca w
biurze projektowym jest aktualnie poza jego zasiggiem ze wzgledu na zalegloSci w nauce i
nieumiejetno$¢ gospodarowania czasem- nie zdatl wszystkich egzaminow zawodowych i nie
uzyskat tytutu technika budownictwa, a z powodu braku matury nie moze kontynuowaé
edukacji na etapie wyzszym. O ile zawodowe pitkarstwo znajduje si¢ w obszarze marzen
wigkszosci chlopcow w okresie dorastania, to jednak zawod kierowcy (o ktorym Grzegorz
wspomina w wywiadzie) mogltby by¢ brany pod uwage, tak samo jak trenera pitkarskiego w
klubie dziecigcym. Wolny od natogdw Grzegorz moze by¢ przykltadem dla miodych
zawodnikOw, natomiast swoja przyjazng aparycja i odpowiedzialnoscia wzbudzitby ich
zaufanie.

Nastawienie rodzicéw na akceptacje stabosci dziecka jest jak najbardziej pozadane, lecz za
nim powinno tez i§¢ motywowanie do pokonywania trudnosci, szukanie rozwigzan dostgpnych

dla mozliwos$ci dziecka. Rodzice mimowolnie utwierdzili Grzegorza w przekonaniu, ze jest z
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nim cos nie tak, thamacza si¢ przed nauczycielem, jakby usprawiedliwiajac si¢, ze wina za
problemy syna nie lezy po ich stronie. Jednoczesnie zadbali o przekazanie wysokiego
wartosciowania nauki. Grzegorz reprodukuje kapital kulturowy otrzymany od rodzicow,
realizuje go, by ich zadowoli¢, wypetia oczekiwania rodzicéw co do wyksztatcenia, tak, by
im doréwnac, przynajmniej w uciele$nionej postaci kulturowego kapitatu, cho¢ niekoniecznie
jest dla niego miejsce w budownictwie. Nie odtwarza wigc zinstytucjonalizowanej postaci
kapitatu kulturowego, prezentowanej w formie odpowiednich dyploméw i $wiadectw
potwierdzajacych posiadane wyksztatcenie i zapewniajgcych zwykle okreslone uprawnienia.
Rodzina, noszaca znamiona klasy S$redniej zdaje sobie sprawg z roli kapitatu
kulturowego w funkcjonowaniu struktury spotecznej i w ramach swoich ambicji awansu
spotecznego usituje uwzglednié, oprocz ekonomicznych, takze aspiracje kulturowe. Rodzice
Grzegorza chcieliby, by syn miat szans¢ pracowac, tak jak ojciec w biurze. Organizuja mu
mozolng droge do tego celu. Ich dziatania potwierdzajg i wzmacniajg habitus, z perspektywy

ktérego oceniajg wszystkie osiggniecia syna.*’!

8.2. TRWONIENIE KAPITALU KULTUROWEGO POPRZEZ
NIEWYKORZYSTANIE MOZLIWOSCI JAKIE DAJE WYKSZTALCENIE I
NIEWYKORZYSTANIE MOZLIWOSCI AWANSU SPOLECZNEGO -

LUKASZ

Trwonienie, marnotrawienie kapitatu kulturowego polega na niewykorzystywaniu tego, co
nawet w niewielkim stopniu uzyskuje si¢ od rodziny. Mimo zabiegdw nauczycieli uczen z
wlasnej woli wzmacnia swojg pozycje w Kulturze robotniczej, powiela zachowania swoich
rodzicow, to znaczy podejmuje prace, ktora w jego przekonaniu przyniesie mu niezaleznosc¢ i
elitarng pozycje w najblizszym otoczeniu.

20 letni Lukasz wychowuje si¢ w niepetnej rodzinie. Matka rozwiodta si¢ kilka lat temu
z jego ojcem. Chlopiec nie utrzymuje z nim blizszych kontaktow. Sytuacja materialna rodziny
jest stabilna, lecz skromna. Mama pracuje w sklepie w systemie dwuzmianowym i utrzymuje
trojke dzieci: Lukasza, jego 4 lata mtodszego brata i siostre w szkole podstawowej. Mieszkaja
we Wroctawiu, w kamienicy blisko centrum miasta. Opieka nad edukacjg dzieci sprawowana

jest wytacznie przez matke, ojciec nie ma ograniczonych praw rodzicielskich, ale nie interesuje

401 p, Bourdieu, The forms of capital [w:] J. G. Richardson (red.), Handbook of theory and research for
sociology of education, Greenwood Press, New York, Westport, Connecticut, London 1986, s. 320
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si¢ wychowaniem dzieci. Kontakt na linii szkota- rodzic odbywa si¢ wylacznie przez mamg.
Lukasz pracuje od kilku miesigcy (w firmie §wiadczacej ustugi mycia okien w budynkach o
duzych powierzchniach), ale nie doklada si¢ do budzetu domowego, lecz zaspokaja swoje
potrzeby (optaca rachunki za telefon, kupuje odziez, gry komputerowe).

W drugiej klasie technikum Lukasz zaczat wagarowaé, co skutkowato powtarzaniem
klasy. Wowczas mama zaczgta kontrolowac jego postepy w nauce (nigdy wczesniej nie byto
problemu; chodzit do szkoly, jakos sie uczyl, dawat rade). Problemy w szkole zbiegly si¢ z
procesem rozwodowym rodzicow 1 przeprowadzka. Mama, przekonana, ze syn jest
odpowiedzialny za swoja nauke, skupila si¢ na rozwigzywaniu osobistych probleméw. Wing
za niepowodzenie edukacyjne syna obcigzyla poprzedniego wychowawce, ktory nie
skontaktowat si¢ z nig, gdy byt jeszcze czas na reakcje¢ z jej strony (Kontakt z wychowawczynig
byl zty, bardzo z1y; zadzwonita do mnie, kiedy Lukasz opuscit bardzo duzo godzin). Brakowato
wowczas  elektronicznego systemu  monitorowania postgpow  ucznidow-  dziennika
elektronicznego, co dla pracujacej na roznych zmianach kobiety byto utrudnieniem. Przyznaje
jednak, ze byly sygnaty, ktore przeoczylta (Siedziat do pézna przy komputerze, graf). W trzeciej
I czwartej klasie mama na biezaco kontrolowata postgpy syna w nauce i wypehianie przez
niego obowigzku szkolnego. Monitorowata takze wpisy w dzienniku elektronicznym. Na
zglaszane przez nauczycieli uwagi, ze Lukasz czgsto ktadzie glowe na tawce i1 zasypia na
lekcjach, zareagowata adekwatnie: zaczgta kontrolowac czas, jaki syn spedza przy komputerze
oraz zglosita go na konsultacj¢ lekarska pod katem probleméw zdrowotnych.

Matka zajeta pracg 1 wychowaniem mtodszego rodzenstwa Lukasza nie znalazta czasu
na indywidualng prace z synem w domu w celu zmniejszenia trudnosci wynikajacych z
dysortografii (odrabiat lekcje sam, nie pomagatam mu; mial problemy z ortografiq, ale nie
miatam czasu na pilnowanie go). Nie wypetniata zalecen zapisanych w opinii o specyficznych
trudno$ciach w nauce. Dokument wydany przez poradni¢ zawieral informacje¢, ze uczen nie
zna regul ortograficznych, co stawia zasadnos¢ jej wydania pod znakiem zapytania. Ten zapis
oznacza roOwniez, ze nie podjeto pracy (ani w szkole, ani w domu) nad uzupetnieniem brakow
w wiedzy ucznia. Priorytetowym zadaniem wedtug matki, byt dopilnowanie syna, by chodzit
regularnie do szkoty. Opini¢ potraktowata jako jeden z gtéwnych czynnikow, ktory zwolnit ja
z odpowiedzialnos$ci za niepowodzenia edukacyjne syna.

Kapitat kulturowy rodziny Lukasza charakteryzowat si¢ niskimi zasobami i nie dat mu
szansy na przejscie do wyzszej klasy spotecznej. Rodzina wydaje si¢ naleze¢ do tej czesci

spoteczenstwa, ktora nie dysponujac nadwyzkami materialnymi, nie jest zainteresowana
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konwersjg kapitatu i skupia si¢ na utrzymaniu dotychczasowego standardu zycia.**® Habitus
rodziny Lukasza, z racji klasowego pochodzenia inaczej rozpoznaje logike pola edukacyjnego
niz przedstawiciele rodzin o wysokim kapitale kulturowym. Nie dostrzegajg oni mozliwosci,
jakie daloby im skorzystanie z kapitalu oferowanego przez szkotg. Jak dostrzega Piotr
Mikiewicz: osoby z roznych klas spolecznych w odmienny sposob interpretujq, co jest
kapitatem kulturowym i spolecznym w polu edukacyjnym i w jaki sposob mozna go
wykorzystac.*% Brak wsparcia ze strony jednego z rodzicow, trudnoéci zwiazane z rozwodem,
brak czasu i mozliwosci wsparcia procesu edukacyjnego nastolatka sprawity, ze Lukasz
poprzestat na osigganiu minimum niezb¢dnego do promowania do nastepnej klasy. Nikt z
rodziny nie nauczyt go skutecznego korzystania z kapitatu, oczekujac jedynie, ze chtopiec zda
do nastepnej klasy. Dlatego kapitat, jaki moglby otrzymac Fukasz od instytucji edukacyjnych
nie ma dla niego wartosci samej w sobie, poniewaz faktyczna warto$¢ poszczegdlnych
kapitalow jest uzalezniona od zdolnoéci efektywnego korzystania z niego.*** Chlopiec nie
inwestuje we wlasny kapitat kulturowy, poniewaz nie potrafitby z niego skorzystac.
Podyktowane jest to przede wszystkim checig wywalczenia dla siebie jak najwyzszej pozycji
spotecznej oraz ekonomicznej, bez powigzania sukcesu zyciowego z kapitatem kulturowym.
Atrakcyjng wartoscig, co zrozumiate w jego sytuacji socjalno- bytowej, staty si¢ samodzielnie
zarobione pienigdze. Niestety, potrzeba ta byla zaspokajana kosztem edukacji. Lukasz ma
potencjat intelektualny, o czym $wiadcza wyniki egzaminéw z kwalifikacji zawodowych
zaliczone za kazdym razem w pierwszym terminie oraz matura zdana z przedmiotow
obowigzkowych na poziomie powyzej 40%. Jednak rodzina nie wyksztalcita w nim
przekonania o wartosci edukacji. Matka, mimo ze pilnuje zalecen szkoly, sama dostarcza
wzordw troski o srodki bytowe. Stad wniosek o marnotrawieniu kapitalu kulturowego przez
Lukasza. Z drugiej strony umiejetnosci spoteczne, jak np. nawigzywanie kontaktow
miedzyludzkich, pracy w zespole 1 tzw. zaradno$¢ zyciowa sg atutami chtopca i powinny
pomoc mu realizacji postawionych celow.

Wsparcie rodziny we wzbogacaniu kapitatu kulturowego jest niewielkie. Ojciec nie
uczestniczy w procesie wychowania, matka zaangazowana jest w pilnowanie wypelniania
przez Lukasza zadan zwigzanych z uczeniem si¢. Chlopiec z kolei nie wykorzystuje tego, co
otrzymuje, mimo ze matka pilnuje jego nauki, i powtarza jej zachowania zabiegajac o sprawy

bytowe. Jak pisze Didier Eribon, bezkonfliktowa przynaleznos¢ do dwoch swiatow, do

402 M, Zidtkowski, op. cit., s. 24
403 p, Mikiewicz, op. cit., s. 165
404 M. Ziotkowski, op. cit., s. 12
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afirmacji dwu wartosci — nauki i zarabiania pieniedzy - jest co najmniej trudna, jesli nie
niemozliwa. Powoduje rozdarcie miedzy dwiema rolami, miedzy dwiema tozsamosciami
spotecznymi.*® To napiecie, a nawet konflikt tworzy illusio, ze samodzielnie zarobione
pienigdze to nie tylko wprowadzenie robotnika w $wiat konsumpcjonizmu, ale przede

wszystkim kulturowe wyzwolenie.

8.3. REPRODUKOWANIE KAPITALU KULTUROWEGO I UTRZYMANIE

STATUSU SPOLECZNEGO- MICHAL

Charakterystycznym zjawiskiem dla przedstawicieli klasy robotniczej jest odgrywanie
przez m¢zczyzn roli zywiciela rodziny. Obowigzkiem robotnika jest zarabianie pieniedzy. Jak
zauwazyt Paul Willis, ten patriarchalny uktad ulega zaburzeniu, gdy mezczyzna traci prace lub
pozostaje w dlugotrwalym stanie bezrobocia. Ten gleboko zakorzeniony w $wiadomosci
model jest przyczyna nieswiadomego powielania go, dlatego czes¢ ucznidw szkot
zawodowych (technikum i1 branzowych I stopnia) koncentruje si¢ przede wszystkim na
zaspokajaniu spraw bytowych, zaniedbujac rozbudowywanie kapitatu kulturowego jaki
oferuje edukacja.

Kolejny przypadek to wtasnie przyktad przedstawiciela klasy robotniczej, ktory caty
swo] wysitek wktada w prace zawodowg- fizyczng- dajaca mu satysfakcje czerpang z
zaspokajania swoich materialnych potrzeb.

Michat to jedynak, ktory mieszka z matka we Wroctawiu. Rodzice rozwiedli si¢ wiele
lat temu z powodu probleméw alkoholowych ojca. Mieszkali wtedy w matej wsi pod
Wroctawiem. Michat nie utrzymuje z ojcem kontaktu, przyzwyczait si¢, ze nie moze na niego
liczy¢. Mama pracuje fizycznie w zaktadzie przemystowym w systemie dwuzmianowym. Jej
gldownym zmartwieniem jest obawa o przyszlo§¢ Michata, a konkretnie o potencjalne
odziedziczenie sktonnosci do alkoholu (Ojciec meza tez pit, to i Michal moze mie¢ z tym
problem). Dochody wystarczg na zaspokojenie podstawowych potrzeb. Michal pracuje w
wolnym czasie u wujka, pomaga w pracy na budowach, jednak mama nie oczekuje, zeby
dokladal si¢ do budzetu domowego. Zarobione pienigdze pozwalaja chlopcu zaspokajaé
wlasne potrzeby, optaci¢ rachunek za telefon, Internet oraz pokry¢ koszty dojazdu do szkoty
komunikacjg miejskg. Chtopiec chodzi ubrany skromnie, jego odziez nosi $lady dtugotrwatego

uzywania. Dodatkowa praca absorbowata go jednak coraz bardziej i w klasie maturalnej

405 Eribon D., Powrdt do Reims, op. cyt. s. 149
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Michat opuszczat lekcje wielokrotnie, poglebiajac i tak duze zaleglosci w nauce. Zachowania
chtopca mozna zrozumie¢ przez pryzmat paradoksu: jego srodowisko rodzinne w znacznym
stopniu jest wolne od kosztow inwestycji w kapitat kulturowy, jest bowiem ofiarg przemocy
symbolicznej.*%® Przedstawiciele klas nizszych na ogoét przekonani sa o niecoptacalnosci lub po
prostu niemozno$ci inwestowania w edukacje 1 zazwyczaj ograniczaja si¢ do funkcjonowania
we wlasnym, naturalnym $wiecie kulturowym.

Matka do$¢ wczesnie zaobserwowata problemy w rozwoju mowy syna (Miat cztery
lata i w ogole nie mowil), jednak uznala, ze przyczyng jest pte¢ dziecka (chlopcy zaczynajg
pozniej). Z czasem zaakceptowata ten problem jako ceche¢ charakteru spokojnego chtopca.
Michatl nie chodzit do przedszkola, opieke sprawowata najpierw mama, potem babcia. W
zerdwce na problemy z méwieniem zwrdcita uwage wychowawczyni i zasugerowata badanie
w poradni pedagogiczno- psychologicznej. Chtopiec z powodu opdznienia rozwoju mowy
oraz powaznego deficytu percepcji stuchowej zostat odroczony od obowigzku szkolnego.
Problemy osobiste, zmiana miejsca zamieszkania, praca zawodowa przyczynity si¢ do
porzucenia przez matke dziatan nad niwelowaniem trudnos$ci w nauce chtopca. Zrezygnowata
rowniez z zabiegu laryngologicznego, ktory mial usprawnic¢ aparat mowy dziecka. Powodem
byl problem z poskromieniem gwaltownych reakcji syna na widok lekarza. (Wyrywat sie,
szarpat, to dalismy mu spokoj. No trudno, jakos to bedzie). Efektem niepodciecia wedzidetka
jest wada wymowy chtopca. Matka regularnie zglaszata si¢ na badania w poradni, by uzyskaé
odpowiednie dokumenty gwarantujace synowi dostosowanie warunkow - ostatnio w pierwszej
klasie technikum, by zwolni¢ Michata z koniecznosci nauki drugiego jezyka obcego.

Ze wzgledu na trudnosci w nauce 1 w nawigzywaniu kontaktéw Michat nie ma
mozliwo$ci rozwing¢ swojego kapitatu kulturowego. Nie zostal tez wyposazony przez rodzing
w potrzeb¢ podnoszenia swoich kwalifikacji 1 pokonywania trudno$ci. Fakt zaniedbania
zabiegobw logopedycznych, niewykonywania zaleconych d¢wiczen przy jednoczesnym
ubieganiu si¢ 0 coraz to nowe opinie z poradni gwarantujgce kolejne dostosowania swiadcza
0 postawie biernej, nastawionej na trwato$¢, akceptujacej stabosci, ktore mozna zniwelowaé
dzieki pracy. Przy takim kapitale uczen nie ma $wiadomos$ci, ze ze swoimi stabo$ciami
moglby sie zmierzy¢, wigc stosuje strategie unikania trudnos$ci, zgadzajac si¢ na etykiete
stabego ucznia, dla ktorego ukonczenie szkoty bez powtarzania roku jest najwigkszym
sukcesem. W przypadku rodziny Michata widoczne jest zaobserwowane przez Bourdieu u

rodzin z klas nizszych spotecznie (robotniczych i chtopskich) przekonanie o wyznaczonym z

408 Zarycki T., Kapitat kulturowy... op. cit., s. 20

236



gory stylu zycia i porzadku spolecznym. Habitus rodziny Michata wyksztalcit w nim
przekonanie, Ze dostepny kapitat kulturowy nie jest dla niego.**” Ten poglad prowadzi do
reprodukcji 1 utrwalenia zréznicowania spotecznego. Na przeszkodzie do pozyskiwania i
korzystania z zasobow kapitatu kulturowego oferowanego przez szkole stanety rowniez
ograniczenia kapitatu ekonomicznego. W wyniku problemow na tle dysleksji uczen wymagat
indywidualnego, statego wsparcia, ktére bylo powaznym obcigzeniem finansowym rodziny.
Niski poziom zasobow kapitatow w rodzinie Michata odzwierciedlat jego pozycje spoteczna,
a w konsekwencji doprowadzit do niewtasciwego rozpoznania logiki pola, jakim jest szkota.
Proces akumulacji kapitatu kulturowego jest dtugotrwaty, wigc niektore grupy spoteczne- do
ktorych nalezy rodzina Michata- nie podejmuja wysitku, z powodu przekonania o jego niskiej
atrakcyjnosci, z braku umiejetnoéci skutecznego wykorzystania zasobow kapitatu®®® lub
btgdnego myslenia o jego niedostepnosci. Korzystny wplyw na zmiang postrzegania zasobow
kulturowych i ksztatcenie korzystania z nich powinna mie¢ szkota, jednak tradycyjny system

409 ytrwala stosunki klasowe, odtwarza nierownosci

nauczania, jak zauwaza Bourdieu,
spoteczne, prowadzi do ich reprodukowania. Michat, znajdujac si¢ otoczeniu 0sdb o r6znym
sposobie rozumienia kapitalu kulturowego, w tym nauczycieli, do$wiadczat przemocy
symbolicznej, probujac sprostaé normom kulturowym narzucanym przez wyzsze klasy.*!°
Chiopiec jednak nie sprostat obowigzkowi przyjecia przemocy symbolicznej, poniewaz status
ekonomiczny 1 habitus rodziny nie umozliwil mu podjecia odpowiednich dzialan, co w
konsekwencji doprowadzito do wykluczenia chlopca jako kolegi i ucznia. Ograniczyt si¢ do
funkcjonowania we wlasnym, znanym mu $wiecie kulturowym. Podejmujac si¢ niskoptatnych
prac fizycznych oraz §wiadomie porzucajac che¢ o uzyskaniu kwalifikacji zawodowych wziat

czynny udzial w reprodukcji spotecznej.*!! Bedzie powielat kariery zawodowe swojej rodziny

1 Srodowiska, a w przysztosci sktonnos¢ te przekaze swoim dzieciom.

407 Ktoskowska A., op. cit., s. 36

408 7iotkowski M., op. cit., s. 12

409 Bourdieu P., Passeron J. C., Reprodukcja..., w $lad za nimi takze: Dolata R., procedury rekrutacji..., op. cit.,
s. 182

410 Bourdieu, P. Dystynkcja... op. cit.,

“1 Willis P., Wyobraznia etnograficzna, 0p. cit., s. 19-20
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8.4. KONWERTOWANIE, WZBOGACANIE KAPITALU KULTUROWEGO
POPRZEZ WYKORZYSTANIE POTENCJALU RODZINY, SZKOLY I

PREDYSPOZYCJI INTELEKTUALNYCH- PAWEL

Kolejny badany uczen jest przyktadem na to, ze kapitat kulturowy mozna wzbogacac,
przeksztatcaé przy pomocy zasobow kapitatu otrzymanego w domu rodzinnym i w szkole. To
przyktad, jak mozna rozwija¢ potencjat kapitatu kulturowego przy wykorzystaniu pozostatych
kapitatow: spotecznego i ekonomicznego. Kapitat kulturowy jako warto$¢ odporna na zmiany
polityczne pozwala na transmisj¢ kapitatlow, stad jego szczegolna rola w budowaniu pozycji
spotecznej.**? Jednak tylko niektore grupy sa $wiadome tej zaleznosci i wlasciwie odczytuja
reguty gry, jakie obowigzuja w szkotach i1 umiejetnie korzystaja z zasobow kapitatu
kulturowego przez nig oferowanych.

Pawel wychowuje si¢ w tzw. rodzinie patchworkowej. Matka wiele lat temu rozwiodta
si¢ z pierwszym me¢zem, z ktorym ma syna- Pawla i rok mtodsza corke. Od kilku lat zyje w
nowym zwigzku i ma trzyletnig corke. Matka 1 ojczym majg firmy budowlane wspotpracujace
z niemieckim rynkiem- ojczym jest specjalista od budowy mostow, a mama drogownictwa. Z
powodu pracy ojczyma przeprowadzili si¢ do Wroctawia. Z biologicznym ojcem dzieci nie
utrzymuja kontaktu, nawet kiedy jezdza do rodzinnego miasta na weekend lub $wigeta.

Sytuacja finansowa rodziny jest bardzo dobra- po przeprowadzce do Wroctawia
wynajeli duzy dom, a rok pdzniej kupili nowy blizej centrum miasta (Pawel: my mamy
pienigdze. Kiedy szukalismy nowego domu to cena nie grafa roli). Nie ma rowniez przeszkod,
jesli chodzi o optacenie dodatkowych lekcji z korepetytorem, zakupem drogich,
nieobowigzkowych ksigzek do przedmiotow zawodowych. Koszt tych podrecznikow to czesto
okoto 80 PLN za jeden egzemplarz potrzebny tylko na jedno poétrocze.

Trudno$ci w nauce mama dostrzegata znacznie wczesniej, zanim chlopiec poszedt do
szkoty. Zaobserwowane u syna problemy staty si¢ powodem postania do szkoty o rok wczesniej
mtodszej siostry. Miata za zadanie wspiera¢ brata i by¢ zrodtem informacji, co dzieje si¢ na
lekcjach (bo od Pawta nie mozna bylto si¢ niczego dowiedzie¢). W gimnazjum rowniez byli w
jednej klasie. Dopiero szkole §rednig wybrali inng: siostra zdecydowata si¢ na nauke w liceum
ogoblnoksztatlcacym, Pawet w technikum na kierunku: architektura krajobrazu. W trakcie
wakacji matka i ojczym podjeli decyzj¢ o przeprowadzce do Wroctawia. Pawet musiat zmieni¢

specjalizacje szkoty, poniewaz we Wroctawiu nie bylo technikum o interesujagcym go profilu.

42T, Zarycki, Kapitat kulturowy..., op. cit., s. 21-22
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W podjeciu decyzji pomogta mama, absolwentka Akademii Goérniczo- Hutniczej w Krakowie

(pomyslatam sobie, ze zawsze bede mogta mu pomaoc).

W szkole podstawowej nauczycielka jezyka polskiego zwrocita uwage na problemy w
nauce Pawla i zasugerowata wizyte w poradni pedagogiczno- psychologicznej. Podczas
pierwszej wizyty w poradni zalecono codzienne dyktanda. Mama wykonywata wszystkie
zalecone prace, cho¢ syn nieraz buntowat si¢ (w ogole, zeby dostac opinie, musielismy pisac
codziennie dyktando, uczy¢ sie regut, byto ciezko, Pawel nie chciat). Otrzymana opinia byla
dla niej tylko potwierdzeniem tego, co przypuszczata. Dostarczyla ja do szkoty, kazdego roku
wyrazata zgod¢ na udzial syna w dodatkowych zajgciach, ale rowniez sama podejmowata
kolejne kroki, by poméc dziecku. Nie miata zadnej wiedzy ani narz¢dzi do pracy z synem (na
wlasng reke szukatam pomystéw i inspiracji, jak pracowaé z dzieckiem z dysleksjg). Zmudne
¢wiczenia mama postanowila uatrakcyjnia¢ i modyfikowac (Pawel: wpadta na pomyst, zebym
nauczyl sie wyjgtkow, kiedy np. ,,u” wszystkie wyjqtki, kiedy ,,Z”, kiedy ,,rz”. Byla taka ksigzka
z napisami i przepisywatem te wyjqtki do zeszytu, Zeby to zapamietac. | przepisatem calg
ksigzke i cos tam pomoglo). Innym razem, juz w technikum, by pomdc w czytaniu Dziadow
Adama Mickiewicza zaproponowata, by czytal na gtos mtodszej siostrze (jest mata, jest jej
jeszcze obojetne, co sie czyta i nie bedzie si¢ przy niej wstydzit).

W edukacje Pawla angazuje si¢ cala rodzina, ktorej habitus umozliwia realizacje
aspiracji zyciowych, zwlaszcza tych dalekosieznych. Ich wykonaniu nie stanie na
przeszkodzie nawet brak interesujacej Pawta oferty edukacyjnej we Wroctawiu. Poza siostra,
ktora wspierata go w klasie, mamg pracujaca z nim w domu nad lekcjami, w nauce pomaga
takze dziadek- ojciec mamy (Pawel lubi stucha¢, jak dziadek opowiada mu lektury. Najpierw
mu opowiada o czym to jest, zeby bylo mu fatwiej). Obecnie, kontakt z dziadkami jest
ograniczony ze wzgledu na odleglos¢, ale 1 tak chlopiec spedza z nimi kazdg kilkudniowa
przerwe w szkole. Matka pomaga mu w nauce przedmiotow zawodowych (konstrukcje- tu jest
problem, pomagam mu, bo si¢ znam na tym, ale brak mu pewnosci, w zadaniach, obliczeniach,
wie, ale boi si¢ napisac, bo mysli, ze bedzie Zle). Kiedy trzeba, zar6wno Pawet jak i jego rok
mtodsza siostra majg korepetycje z profesorem matematyki, pracownikiem uniwersyteckim.
W czwartej klasie technikum Pawel uznal, ze juz nie potrzebuje dodatkowych lekcji,
wystarczy mu to, co thumaczy i zadaje matematyk w szkole.

Rodzina wspiera chlopca nie tylko w sferze edukacyjnej, lecz przede wszystkim
emocjonalnej. Daje mu poczucie bezpieczenstwa, §wiadomosé, ze wszyscy jej cztonkowie

moga liczy¢ na siebie. Chtopiec bardzo przezywa porazki, zwlaszcza, ze ma $swiadomos¢
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wyniku nieadekwatnego do wysitku. (Najpierw chodzi po domu, marudzi, ze si¢ nie uda.
Potem wpada w rozpacz, ze sig¢ nie udato i mowi, ze nie bedzie probowat znowu). Tematem,
ktory byt przez trzy lata na pierwszym miejscu rozmow w rodzinie, to matura. Chiopiec
zadreczal siebie 1 bliskich perspektywa niezdanego egzaminu i probowal przekonac siebie i
wszystkich o braku konieczno$ci przystgpowania do niego (Ciggle powtarza, zZe nie zda).
Jednak w wakacje przed ostatnim rokiem nauki mamie udato si¢ przekona¢ syna, ze jest w
stanie zda¢, a jesli mu si¢ nie uda, to nic nie straci. Matura nie jest jedynym zrodiem stanéw
przygnebienia u Pawla. Kolejnym wyzwaniem dla kazdego osiemnastolatka jest obecnie
uzyskanie prawa jazdy. W klasach trzecich jest to wiodacy temat, wyznaczajacy pozycje w
grupie- ten, kto zdat za pierwszym razem budzi podziw pozostatych. W tej kwestii chlopiec
po raz kolejny czuje si¢ gorszy, poniewaz zaliczajac cze$¢ teoretyczng, nie moze poradzié
sobie ze stresem na egzaminie praktycznym (Teraz drugi raz nie zdal egzaminu na prawo
jazdy, ale niech sie pani nie wygada, ze to wie. Pawel mowi wszystkim, Ze zdat, bo mu wstyd
przed kolegami). Trzecie podejscie do egzaminu rowniez zakonczylo si¢ niepowodzeniem.
Kapitat kulturowy, w jaki wyposazyta go rodzina wyksztatcit w nim szacunek do nauki.
Wie, ze jest potrzebna, chce po maturze i1§¢ na studia. Bardzo dobra sytuacja finansowa
rodziny daje mu poczucie bezpieczenstwa i stabilno$¢ przysztego zatrudnienia. Nawet bez
kompletu egzamindéw z kwalifikacji zawodowych poradzi sobie w zawodzie. Dodatkowo
najblizsi otoczyli go opieka psychologiczna dajac wsparcie w trudnych momentach, ale
rowniez wymagali od niego wysitku. W efekcie Pawet jest kulturalnym, uprzejmym mtodym
cztowiekiem, ktory ceni sobie rodzing (Pomaga mi w domu, nie moge powiedziec. Zajmie sie
matq, popilnuje, dom ogarnie. Dobry mqz bedzie). Mimo ze matka wie, ze budownictwo to
branza, ktora da synowi stabilno$¢ finansowa, nie bedzie go zmuszaé¢ do kontynuowania
podjetej Sciezki edukacyjnej. Zaakceptuje kazdy jego wybor, byleby czerpat ze swojej pracy
satysfakcje (Najtatwiej bytoby mu w budownictwie, pomoge mu. Ale z nim jest tak ciezko, Ze
cokolwiek sobie znajdzie i mu si¢ spodoba to bedzie dobrze). Pawel wzmocniony przez
wypracowany przez rodzing habitus jest w stanie wykorzysta¢ otrzymany w szkole kapitat
kulturowy 1 pomimo nieotrzymania formalnego potwierdzenia swoich kwalifikacji
zawodowych, podja¢ dalsze kroki do realizacji swoich planow. Rodzina Pawla jest
potwierdzeniem wnioskOw przedstawionych w raporcie Mfodzi 2011: im wyzszy status
spofeczny, tym bardziej pozytywny stosunek do zmian systemowych.*®* Mama Pawta

akceptuje zmiany, samodzielnie podejmuje dziatania, kiedy instytucje nie sa wydolne,

13 Mtodzi 2011, s. 24

240



charakteryzuje si¢ wiarg we wlasne mozliwosci, co probuje wpoi¢ swoim dzieciom. Jej dobra
sytuacja materialna i warunki zycia pozwalaja snu¢ $mielsze plany wobec wlasnych dzieci i

wicksze z my$lg o nich inwestycje.

Uczniowie dokonuja wyborow, swiadomie, po czesci nieSwiadomie, zgodnie ze swoim
statusem spotecznym i kapitatem kulturowym. Powielaja pewne schematy zaczerpnigte z
rodziny lub srodowiska, w ktorym przebywali. Kapitat kulturowy odgrywa kluczowa rolg w
ich procesie edukacyjnym i zawodowym. Najwicksze wzmocnienie zapewnia kapitat rodziny
Pawla. Dobra sytuacja finansowa jest duzym utatwieniem, ale to nie wszystko. Najwazniejsze
jest wyposazenie cztowieka w swoisty kodeks moralny i kulturowy, ktory pozwoli mu na
samodzielne podejmowanie decyzji w przysztosci. Chlopiec ceni edukacje¢, jest pewny jej
wartosci, zgodnie z rodzinnym habitusem. Pienigdze sa dla niego wazne, pozwalajag mu na
wygodne zycie, ale nie sg jedynym punktem odniesienia W procesie dokonywania wyboru
dalszego ksztatcenia. Nawet perypetie osobiste matki zwigzane z rozwodem, zatozeniem
nowej rodziny i zmiang miejsca zamieszkania nie stanowity przeszkody dla wyposazenia
dzieci w pozadane wartosci.

W przeciwienstwie do Pawta, dla Michata edukacja jest udrgka, ktéra jak najszybciej
chciatby skonczy¢ 1 p6js¢ do pracy dajacej mu poczucie bezpieczenstwa wsrdd ludzi, ktérym
ufa (firma wujka) oraz niezalezno$¢ finansowa. Z réznych przyczyn nikt z rodziny nie podjat
prob zminimalizowania probleméw w nauce chtopca ani pomoc mu w budowaniu pewnosci
siebie. Zaakceptowano jego stabosci, dbajac przy tym, by miat aktualne zalecenia z poradni
pedagogiczno-psychologicznej, jednak cigzar pracy przerzucono na szkote. Michal zbudowat
w sobie przekonanie, ze szkota to miejsce, w ktorym nalezy przebywaé z obowiazku, nie
bedzie tam szczes§liwy ani nie otrzyma wymiernych korzysci przebywajac w nim. Niski poziom
kapitatu kulturowego rodziny stangt na przeszkodzie do awansu spotecznego, oderwania
swojej Sciezki zyciowej od drogi, ktorg podazali jego rodzice. Michat powieli kapitat
kulturowy rodziny w przekonaniu, Ze taki jest naturalny bieg wydarzen.

Kapitat kulturowy, z ktérym wkracza w zycie Lukasz nie gwarantuje mu, przynajmniej
na razie, awansu spotecznego — jego celem byta praca i usamodzielnienie si¢, a nie dalsze
ksztatcenie. Jednak uzyskany tytut technika i zdana matura otwierajg mu szans¢ na rozwoj-

jezeli tylko bedzie wyrazal takg chec. Jest odpowiedzialnym cztowiekiem, samodzielnym i
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bystrym- te cechy w potaczeniu z umiejgtnosciami mogg by¢ podstawa do rozwoju wlasnego
kapitatu kulturowego i awansu spotecznego.

Rodzina Grzegorza wyposazyta go w wiele cennych warto$ci, jak kultura osobista,
unikanie natogdéw, jednak nie wsparta go w sytuacjach, kiedy nie radzit sobie z trudnosciami
w nauce. Brak systematycznej pracy, akceptowanie stabosci syna i utrzymywanie go w
przekonaniu, ze sobie nie poradzi z maturg sprawity, ze Grzegorz nie ma poczucia stabilizacji-
nie wie, co chcialby robi¢ w przysztosci, na niepowodzenia reaguje nieadekwatnie do sytuacji,
unika nowych znajomos$ci. W rodzinie znajdzie wsparcie, z pewnoscig pomoga mu w
znalezieniu pracy. Jednak kapital kulturowy, jaki uzyskal, nie daje mu szansy na rozwoj i
samodzielnos¢.

Wszyscy rodzice dysponujacy roznym zasobem kapitatu kulturowego znalezli si¢ obok
dzieci i ich nauczycieli w szkole, wspolnej ptaszczyznie- zwanej za Pierrem Bourdieu polem.
Ich habitus, czyli mozliwos¢ postrzegania rzeczywistosci i dyspozycji do dziatania wptynat na
zachowanie si¢ w symbolicznej przestrzeni wytwarzanej miedzy pozycjami zorganizowanymi
wokot kwestii edukacji. Rolg rodzica w polu edukacji jest uczestniczenie w procesie
wychowania i dostosowanie swoich dziatan do wskazan nauczycieli. Ich obowigzkiem, takze
natozonym przez prawo, jest dopilnowanie realizacji obowigzku szkolnego. Z wykonywaniem
swoich zadan rodzice radza sobie w réznym stopniu. Rodzice Grzegorza wykazuja duze
zainteresowanie postgpami w nauce syna. Efektem ich staran chlopiec wyksztalcit w sobie
poczucie obowigzku i regularnie uczg¢szcza do szkoty. Mama i tato przyjezdzaja na kazde
zebranie z wychowawcg, czasami rozmawiajg z nauczycielem matematyki o postepach syna.
Sa mili w kontakcie, nie prezentujg postawy roszczeniowej wzgledem szkoty. Niewzywani,
nieproszeni o reakcje, nie interweniujg. Ich postawa jest adekwatna do oczekiwan pozostatych
uczestnikow gry w polu- nauczycieli.

Mamy wychowujace Lukasza i Michata, rowniez reaguja adekwatnie do oczekiwan
nauczycieli w sytuacji zgtaszanych problemow, jednak ich dziatania nie zawsze przynosza
zadane rezultaty. Matka Y.ukasza przerzucita na szkole calag odpowiedzialnos¢ za ksztatcenie
syna. Ze swojej strony dopilnowata zasadniczego obowigzku- uczeszczania dziecka na zajecia
szkolne. Potrzebowata jednak silnego bodzca, by podjac¢ ten wysitek- powtarzanie trzeciej
klasy przez Lukasza. Nie czula si¢ jednak winna tej sytuacji, odpowiedzialno$¢ przerzucita na
wychowawce, ktory nie poinformowat jej we wilasciwym momencie, gdy mogta jeszcze
zareagowac. Matka, by zapobiec powtorzeniu sytuacji z poprzedniego roku, zaczeta regularnie

przychodzi¢ na spotkania z wychowawca, angazujac si¢ rowniez w dziatalno$¢ trojki klasowe;,
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nie przestajac jednak utyskiwaé na niedociggniecia szkolnego systemu edukacji. Podczas
szkolnych konsultacji korzystata z okazji, by porozmawiac¢ z jak najwigksza liczba nauczycieli.

Mama Michata jest przyktadem rodzica, ktory nie ma i nie probuje mie¢ wielkiego
wptywu na edukacje dziecka oraz funkcjonowanie szkoly. Wykonuje zalecenia nauczycieli,
udaje si¢ na konsultacje do poradni, zgadza si¢ na odroczenie dziecka od obowigzku nauki,
wezwana na spotkanie z nauczycielem przychodzi na wyznaczong godzing. Kiedy jednak musi
wykaza¢ si¢ stanowczym dziataniem- nie radzi sobie. Dowodem na to jest przyklad
odmowienia wykonania zabiegu logopedycznego, ktory w dalszej perspektywie wplynatby
pozytywnie na funkcjonowanie psychospoleczne chtopca. Mama Michala podporzadkowuje
si¢ zasadom (regutom gry), w przypadku presji ulega- nauczycielom lub synowi.

Innego rodzaju uczestnikiem pola edukacyjnego jest mama Pawta. Angazuje siebie i
najblizszych w edukacje dzieci. Gdy zasoby wiedzy jej i rodziny sa niewystarczajace, szuka
pomocy na zewnatrz. Nie przyjmuje postawy roszczeniowej wzgledem szkoty, ufa
nauczycielom, cho¢ dostrzega niedociggnigcia systemu o$wiaty. W razie koniecznoS$ci
przejmuje inicjatywe i dziata na wlasng reke.

Praktyka pokazuje, ze rodzice sg pierwszymi, a czasem jedynymi doradcami zawodowymi
dzieci. Trudno jest im si¢ uwolni¢ od wilasnych preferencji i niespetnionych aspiracji.
Najnowsze podejscie doradcze emancypacyjno-krytyczne zaktada oddzielenie oczekiwan
spotecznych wykreowanych przez system od wartosci wyznawanych przez jednostke i jej
indywidualnych potrzeb. Najwiecej cech tej postawy mozna dostrzec u mamy Pawta- zaktada
ona, ze niewazne co bedzie robil w przysztosci jej syn, wazne, zeby byt szczesliwy. Ze swojej
strony wtada wiele wysitku 1 wspiera go edukacyjnie 1 emocjonalnie, byt miat jak najtatwiejszy
start. Z kolei rodzice Grzegorza kierujac karierg edukacyjng wedlug swoich preferencji nie
dostrzegaja faktycznych potrzeb syna, co nie oznacza wcale, ze nie chcg jego dobra. Mama
Lukasza angazuje si¢ w wyksztalcenie syna skupiajac przede wszystkim na dopilnowaniu, by
realizowatl obowigzek szkolny. Nie sugerowala mu, co moéglby w zyciu robi¢, dlatego
zasadnicza decyzj¢ o wyborze szkoty ponadgimnazjalnej chtopiec podjat przy udziale doradcy
zawodowego. W praktyce to specjalista podjal decyzje za niego, poniewaz Lukasz nie
wiedzial, jaka szkote wybraé. Zmartwieniem matki Michata byla jego przysztos¢, ale w
mniejszym stopniu zwigzana z praca, lecz potencjalnym odziedziczeniem sklonnosci
alkoholowych po ojcu. Zalezatlo jej rowniez na ukonczeniu szkoly przez syna, niewazne jakiej.
Praca, jaka bedzie wykonywatl, byta problemem drugorzednym. W razie potrzeby, Michat
réwniez moze na nig liczy¢- to ona lub jej brat pomogg w znalezieniu chiopcu zatrudnienia.

Wszyscy rodzice przejawiali troske o przysztos¢ swoich synow, lecz kierowali si¢ odmiennymi
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wartosciami, uwarunkowanymi przez inne dos$wiadczenia zyciowe i kapitaly kulturowe,
spoteczne i ekonomiczne. Ich postawy mozna podzieli¢ wedtug klasyfikacji Anny Roe: na
akceptacje wspierajaca niezalezno$¢ dziecka widoczng u mamy Pawla, emocjonalng
koncentracj¢ na dziecku, ktéora w przypadku rodzicow Grzegorza odbiera mu mozliwo$¢
podejmowania samodzielnych decyzji, oraz unikanie, ktére w relacjach Michata i Lukasza z
matkami nie przyjmuje skrajnej formy polegajacej na calkowitym porzuceniu staran o dobro
dziecka, lecz na zaspokajaniu ich w ograniczonym stopniu. Efektem postawy mam Lukasza i
Michata jest ukierunkowanie zainteresowan chlopcow na pracy z narzedziami. Obaj juz w

trakcie nauki w technikum podejmowali prace fizyczne, na budowie lub porzadkowe.
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ZAKONCZENIE

W mojej pracy badawczej najwazniejsze byto dla mnie okreslenie przeszkod, jakie moga
wystapi¢ na drodze do ksztaltowania kariery zawodowej mtodziezy meskiej z dysleksjg oraz
mozliwosci, ktore wiasciwie wykorzystane, bylyby pomocne w realizacji celéw. Szkota
przygotowujaca do zawodu w branzy budowlanej, zdominowana przez uczniéw pici meskiej
wydawala si¢ interesujgcym miejscem badan. Tto stereotypowo pojetej meskosci i jej kryzysu
we wspoltczesnym $wiecie oraz teoria reprodukcji kapitatu wedtug Pierre’a Bourdieu jako
spoteczny kontekst badan w potaczeniu z reformami edukacji zawodowej oraz przemianami
w poradnictwie zawodowym pozwala spojrze¢ na problem przygotowujacego si¢ do zawodu
ucznia z dysleksja. Jako nauczycielke i badaczke interesowato mnie, w jakim stopniu
dysleksja moze stanowié¢ przeszkode w ksztatceniu ucznia ze specyficznymi trudno$ciami w
uczeniu si¢. Poza tym dotychczasowe badania pokazuja, ze ludzie z dysleksja charakteryzuja
sie, uporem i przedsiebiorczoscig, co wyrdznia ich na tle innych pracownikow.** Przyjeta
perspektywa teoretyczna pozwolita mi zrozumie¢ mechanizmy rzadzace ksztatceniem
zawodowym w zawodach meskich osob z dysleksja.

Celem moich badan byto najwierniejsze przedstawienie zjawiska, jakim sg mozliwosci i
przeszkody w ksztatlceniu ucznia z dysleksja w technikum. Zamierzatam opisa¢ szkolna
sytuacje uczniow ze zdiagnozowang dysleksja uwzgledniajac ich szkolne osiggnigcia, pozycje
W grupie 1 samooceng, wyjasni¢ zrodta sukcesow 1 niepowodzen tkwigce w systemie ksztalcenia
zawodowego, a przede wszystkim w kapitale rodziny. Poszukujgc odpowiedzi na pytanie, jakie
mozliwosci (rozumiane jako indywidualny potencjat jednostki, wsparcie instytucji lub rodziny),
oraz jakie przeszkody (specyficzne trudnosci w uczeniu si¢, brak wsparcia instytucjonalnego i
rodzinnego) moga wystgpi¢ na drodze edukacyjnej miodego mezczyzny w technikum
budowlanym, zbadatam za pomoca analizy przypadku indywidualny potencjal uczniéw z
dysleksja oraz wsparcie jakiego udzielato im srodowisko nauczycielskie i rodzinne.

Zgodnie z zalozeniem upowszechnienia edukacji szkota miataby by¢ wymierzona w
reprodukcje spoteczng, lecz stata si¢ narzedziem do jej realizacji. To znaczy, ze zgodnie z ideg
postulatu egalitaryzacji spoteczenstwa poprzez system edukacyjny doprowadzito si¢ do
uprawomocnienia nierdwnosci spotecznych i zréznicowania szans zyciowych, a powigzanie

edukacji z predyspozycjami ucznia pokierowato go odpowiednich pozycji spoteczno-

414 G. Reid, op. cit.; T. Wejner- Jaworska, Ocenianie uczniéw..., op. cit; R.D. Davis, E. M. Braun, op. cit.; M.
Selikowitz, op. cit.
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zawodowych. Niestety, w proces ten uwiklani sg przede wszystkim uczniowie ze
specyficznymi trudno$ciami w nauce, ktorzy z racji swoich deficytow postrzegani sg jako
uczniowie nie rokujgcy sukcesoOw w roznych dziedzinach.

Juz na poczatku $ciezki edukacyjnej do szkoty podstawowej dokonuje si¢ selekcja oparta
na réznicach kapitatéw, ktora nastepnie intensyfikuje si¢ na kolejnych szczeblach. Szkoty
prywatne dysponuja lepsza infrastrukturg i lepiej skomponowanym procesem dydaktycznym,
dzieci ucza si¢ tam w mniejszych klasach, a kadra pedagogiczna wdrazata innowacyjne
programy nauczania. Z sektora publicznego ubywa najlepszych uczniow i najbardziej
swiadomych 1 przedsiebiorczych rodzicoéw. W efekcie uczniowie szkot publicznych tracg
mozliwo$¢ korzystania z rozwoju w srodowisku o wysokim kapitale kulturowym, a publiczne
placowki edukacyjne nie sg poddane presji bardziej zaangazowanych rodzicow mogacych
doprowadzi¢ do zmian i innowacji. Im wiekszy kapitat kulturowy rodziny, tym wigksza
wiedza rodzicow, ktora szkota ma bogatsza oferte edukacyjna.

Wedhug Bourdieu ztudne jest twierdzenie, ze szkola roznicuje uczniéw tylko ze wzgledu
na ich umiejetnosci 1 wrodzone zdolno$ci, niezaleznie od ich pochodzenia klasowego.
Wszelkie dziatania tylko potwierdzaja i wzmacniaja habitus klasowy, ktory uksztattowany
poza szkola, determinuje wszystkie osiggniecia.*'® Piotr Mikiewicz wykorzystujacy cechy
modelu analitycznego Bourdieu do analiz edukacyjnych pokazal, ze osoby z réznych klas
spotecznych, posiadaja rozny habitus i w rézny sposdb rozpoznaja logike pola edukacyjnego.
Odpowiednio wysoki kapitat kulturowy rodziny pozwala uczniom na wykorzystanie jego
zasobow 1 bezkonfliktowe przyjecie habitusu szkoty. Dzieci z niskim kapitatlem kulturowym
czgsto juz na poczatku procesu ksztatcenia zostaja zaszeregowane do grupy stabych uczniow.
Pozbawione rownego dostepu do zasobow kapitatu kulturowego, czgsciej beda sktaniac si¢ do
powielenia modelu zycia swoich rodzicow uwazajac to za naturalng konieczno$¢.

Aspiracje zawodowe i1 edukacyjne miodziezy ksztaltuja si¢ pod wptywem réznorodnych
czynnikéw: spolecznych, ekonomicznych, psychologicznych, a takze gospodarczych i
politycznych. Uczniowie dokonujac zyciowych wyborow szukajg, czgsto bez fachowego
wsparcia, miejsca w spotecznosci, by zaspokoi¢ swoje potrzeby: prestizu, pieniedzy,
bezpieczenstwa 1 akceptacji. O ich wyborach decyduje miejsce zamieszkania, pochodzenie
spoteczne, status ekonomiczny, wysokos¢ samooceny, a takze wartosci 1 priorytety rodziny
oraz rowiesnikow, z ktorych zdaniem liczy si¢ mtody cztowiek. Dodatkowo czgste reformy

ksztatcenia w Polsce powoduja natozenie si¢ na siebie jednocze$nie kryzysu rozwojowego

415 p, Mikiewicz, op. cit., s. 320
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mtodziezy, problemdéw adaptacyjnych zwigzanych z przejsciem do nowej szkoty oraz poczucia
niepewnos$ci w kwestii trafno$ci dokonywanych wyboréw edukacyjnych. Brak wtasciwej
informacji i wsparcia specjalistow sprawia, ze mtodziez bywa zagubiona i ni¢ wie, co wybrac.
Obcigzona oczekiwaniami rodzicow lub wrecz przeciwnie, pozostawiona sama sobie,
dokonuje wybordow, ktore nie spelniaja ich oczekiwan. Analiza czterech przypadkow
udowodnita, ze brak fachowego wsparcia ze strony doradcow zawodowych prowadzi do
zagubienia jednostki, utrudnia rozpoznanie mocnych i stabych stron oraz nie pomaga w
odkrywaniu potencjatu tkwigcego w jednostce. W $lad za niezaspokajajgcym potrzeb jednostek
doradztwem zawodowym idzie kryzys ksztalcenia zawodowego w kraju. Brakuje rozwigzan
systemowych na poziomie kraju i regionu, dlatego oprocz wigkszej dostgpnosci doradcow
zawodowych, wczesnego edukowania dzieci w zakresie zawodoznawstwa, potrzebna bytaby
gruntowna reforma edukacji na poziomie podstawowym, by poprzez odgrywanie r6znego typu
r6l zawodowych, zapoznaé przysztych pracownikow z réznymi formami dziatalnos$ci
zawodowej.

W projektowaniu $ciezki edukacyjnej wciaz brakuje wsparcia profesjonalistow, chociaz
rozporzadzenia z roku 2018 i1 2019 nadaja juz odpowiedni kierunek poprawy aktualnej
sytuacji. Nadal wida¢ duzy wptyw rodziny 1 najblizszego otoczenia na wybory edukacyjne 1
marginalne znaczenie fachowego poradnictwa zawodowego. Stan ten powoduje, ze w
projektowaniu przysztosci mtodzi zbyt rzadko sig¢gaja po strategie addytywna (nazywang
przez Magdaleng Piorunek uktadaniem puzzli), wyrdzniajaca si¢ uksztaltowaniem orientacji
zawodowe] 1 jednoczesnym modyfikowaniem poszczegdlnych projektow zawodowych,
dodawaniem poszczegolnych elementow do szeroko pojetego projektu przysztosci. Znacznie
cze$cie] uczniowie siggaja po strategi¢ kondensacji, zbyt wczesnie precyzujac swoja
orientacje, gtdéwnie opierajac si¢ na tym, czego wykonanie przychodzi im bez trudu lub
strategi¢ stochastyczna, charakterystyczng dla mlodych pozbawionych sprecyzowanych
orientacji zawodowych, ktérzy oczekuja, ze decyzje podejmie za nich kto$§ inny. Rownie
czgsto mozna spotka¢ bierng postawe polegajaca na odwlekaniu w czasie decyzji,
tymczasowym unikaniu przewidywanych porazek i oczekiwaniu, ze wydarzy si¢ coS$, co
pomoze podja¢ decyzje¢ (strategie aktualistyczne). Czasem mtodzi obawiajac si¢ przeszkod, w
ich przekonaniu nie do pokonania, decydujg si¢ na podjecie hajmniejszego ryzyka i wybor
szkoly o nizszych aspiracjach, ale gwarantujacej miejsce (Strategia asekuracyjna).*'® Jezeli

mlodzi uzyskajg profesjonalng pomoc zgodng ze wspotczesnym kierunkiem poradnictwa

416 M. Piorunek, Projektowanie przysztosci. .., op. cit., s. 91- 92
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zawodowego, we wlasciwym momencie rozpoznaja swoéj indywidualny potencjat, w tym
specyficzne uzdolnienia, beda mieli szans¢ pokonac barier¢ wynikajacg z trudnosci w uczeniu
si¢, towarzyszacych temu zaburzen emocjonalnych o0raz niewystarczajacego kapitalu
kulturowego ich rodzin.

Z kazdym rokiem przybywa absolwentow szkot powszechnych, ktorzy decydujg si¢ na
ksztatcenie w liceach nie tylko dlatego, ze maja dalekosiezne plany edukacyjne, na ktorych
drodze spehienia stoi ukonczenie prestizowego liceum ogdlnoksztatcacego. Nie majac wiedzy
o aktualnym rynku pracy, o mozliwosciach ksztalcenia w zawodzie unikajg szkot
technicznych, traktujac ja jako miejsce dla uczniow gorszej kategorii. Przyczyn spadku
popularnosci ksztalcenia w zawodzie jest kilka: uczniowie marza o pracy, w ktorej beda
zarabia¢ duze pienigdze bez wysitku fizycznego- takie zaje¢cie kojarzy im si¢ z ksztalceniem
ogllnym, czego efektem jest wielu pracownikoéw S$redniego sektora bez wyksztatcenia
zawodowego, ktorych trzeba dodatkowo szkoli¢. Praca fizyczna jest postrzegana jako kara za
niepowodzenia edukacyjne w szkole. Powodem porzucenia mysli o ksztatlceniu zawodowym
jest brak odpowiedniej, rzetelnej informacji o zawodach na poszczegdlnych etapach edukaciji.
Uczniowie na zajg¢ciach szkolnych nadal w stopniu niewystarczajacym poznaja mozliwosci i
perspektywy, jakie stwarza praktyczna nauka zawodu. W sytuacji wyboru Sciezki edukacyjnej
na poziomie ponadgimnazjalnym/ ponadpodstawowym wybieraja to, co znaja, czyli
kontynuacje ksztatcenia ogdlnego. Praktyka pokazuje, Ze rodzice sa pierwszymi, a czasem
jedynymi doradcami zawodowymi dzieci. Trudno jest im si¢ uwolni¢ od wlasnych preferencji
i niespelnionych aspiracji. Najnowsze podejscie doradcze emancypacyjno-krytyczne zaktada
oddzielenie oczekiwan spotecznych wykreowanych przez system od warto$ci wyznawanych
przez jednostk¢ i jej indywidualnych potrzeb. Ostatnie rozporzadzenia narzucajace
konieczno$¢ edukacji prozawodowej juz od najmtodszych lat to dobry kierunek, wymagajacy
jednak praktycznego i atrakcyjnego wdrozenia. Czas, by uczniowie $wiadomie wybierali
zawod, zgodnie ze swoimi mozliwosciami a nie preferencjami rodziny i otoczenia, dzigki
czemu stereotypy zawodowe, np. meskiego budowlanca, stang si¢ przesztoscig. Wciaz jeszcze
cze$¢ miodziezy ksztalcacej sie w meskich zawodach reprodukuje wzorce klasy robotniczej,
jak np. odrzucenie postawy konformistycznej, brak zainteresowania naukg i podnoszeniem
kwalifikacji oraz przyjmowanie surowego, me¢skiego stylu, ktorego atrakcyjno$¢ wzmacniajg
poprzez palenie, picie, odpowiedni stroj, a takze drwiny wobec kazdej niemalze sytuacji.

W bardzo zréznicowanym $rodowisku technikum budowlanego, w ktorym uczniowie
znalezli si¢ z wyboru (szukajac meskiego zawodu, zacheceni przysztymi zarobkami) lub z

przypadku (poniewaz zabrakto dla nich miejsca w innych szkotach), funkcjonujg uczniowie z
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dysleksja. Stanowia wicksza grupe niz w klasach liceum ogolnoksztatcacego, poniewaz
porazki edukacyjne, ktérych wezesniej do§wiadczyli odebraty im wiare we wlasne mozliwosci
1 nie daty szansy na pelne odkrycie potencjatu. Nie mieli tyle szczescia, jak ci, ktorzy dzigki
otrzymanemu odpowiedniemu fachowemu wsparciu na wczesniejszych etapach edukacji
wypracowali wigksza odpornos¢ psychiczng, dojrzato$¢ emocjonalna, aktywnosc¢ i optymizm,
lepsza umiejetno$¢ znoszenia porazek oraz wyzszy poziom umiej¢tnosci spotecznych.
Pogodzeni ze swoimi stabo$ciami przyjmuja przypisane im etykiety zdolnych, ale leniwych,
stajg si¢ koztami ofiarnymi lub probuja broni¢ si¢ odgrywajac role klasowego blazna.
Wieloletnie niepowodzenia i brak profesjonalnego wsparcia wynikajagcego m.in. z
niedostatecznej wiedzy szkoty i rodzicow na temat specyfiki dysleksji skutkuja problemami
emocjonalnymi, np. nerwicami,**’ niska samooceng*'® lub depresja.**® Dodatkowo w szkole
technicznej musza sprosta¢ wymaganiom programowym wymagajacym od nich umiejetnosci,
z ktérymi moga mie¢ problem wynikajacy z dysleksji, np. odczytywanie instrukcji lub rysunku
technicznego.

Jezeli osoby dotknigte dysleksja w dziecinstwie przyzwyczaitby si¢ do systematycznej
pracy, poznatyby techniki uczenia si¢ z wykorzystaniem swoich mocnych stron, w przysztosci
miatyby szanse zaplanowac $ciezke zyciowa wedtug wlasnego scenariusza. Aby tak si¢ stato
konieczne jest zwigkszanie $wiadomosci problemu zaréwno wérod rodzicow, jak | pedagogow
oraz lekarzy — czyli wszystkich 0sob towarzyszacych dzieciom w rozwoju. Poprawa poziomu
$wiadomosci 0 specyficznych problemach w nauce wptynie na poprawe funkcjonowania w
srodowisku spotecznym osob dotknigtych dysleksja. Rzetelne 1 wezesne diagnozowanie osob
z problemami w nauce pozwoli wyodrgbni¢ dzieci z dysleksja rozwojowa od zaniedbanych
edukacyjnie i stworzy¢ warunki do nauki adekwatne do problemu. Z kolei profesjonalna
pomoc doradcy zawodowego umozliwi stworzenie realnej $ciezki Zyciowej, elastycznie
dostosowujacej si¢ do zmiennych warunkéw rynku pracy.

W procesie wspierania uczniow z dysleksjg nalezy dziata¢ sposéb zrownowazony, tzn.
oprocz rozwijania uzdolnien 1 podkreslania mocnych stron dziecka, nalezy rownoczes$nie dbac¢
o rozwijanie tych umiejetnosci, w zakresie ktorych wystepuja trudnosci w uczeniu sie.
Dopuszczenie do sytuacji, ze uczen godzi si¢ ze swoja stabos$cig i przyjmuje nastawienie na

trwalosé, bez rozwijania swoich mocnych stron i podejmowania walki z przeciwienstwami z

417 M. Bogdanowicz, Longitudialne badania ..., op. cit., s. 368

418 M. Bogdanowicz, Trudnosci w pisaniu..., op. cit.; B. Ledwoch, op. cit.; M. Bogdanowicz, M. Lockiewicz, K.
Bogdanowicz, op. cit.; P. Ginrich, Funkcjonowanie psychospoteczne..., op. cit.; P. Alexander- Passe, The
sources of..., op. Cit.

419 N. Alexander-Passe, The School's Role ..., op. cit. s. 4
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ich pomoca, jest porazkg kazdej ze stron- nauczyciela, rodzica, dziecka. Efektem braku
wsparcia ze strony szkoty oraz najblizszego Ssrodowiska bedzie porzucenie mysli o realizacji
swoich planow zawodowych, a czasem porazki w innych sferach zycia.

Poprawie zdiagnozowanej przeze mnie sytuacji nie stuzg czeste reformy ksztatcenia i
nowe rozporzadzenia. Potrzebne rozsadne dziatania praktyczne. Reformg¢ ksztalcenia
zawodowego nalezy rozpocza¢ juz od najwczes$niejszych etapoéw ksztatcenia. Skuteczna
pomoc uczniom z dysleksjg zostanie osiggnieta dopiero wowczas, gdy poprawie ulegnie stan
wiedzy nauczycieli na temat probleméw ucznia i poziom ich umiejetno$ci w korzystaniu z
technik i narzedzi stuzacych poprawie jakosci funkcjonowania w szkole ucznia z dysleksja.
Konieczna jest zmiana dzialan nauczycielskich, praca z dzieckiem w celu jak
najwczesniejszego zdiagnozowania, a nastgpnie zminimalizowania skali problemu poprzez
terapi¢ nie tylko pedagogiczna, ale 1 psychologiczng. Szkolna instytucja opierajaca si¢ na
mocnych podstawach, ktorej gtowng czgs¢ stanowi¢ beda profesjonalni nauczyciele, fachowi
pedagodzy i doradcy zawodowi przy aktywnym udziale rodzicow, moze przesta¢ by¢
narzedziem realizacji 1 utrwalania reprodukcji spolecznej. Pozwoli rowniez uczniom ze
specyficznymi problemami w nauce odkry¢ ich potencjat i przy tworczym wykorzystaniu jego

zasobow, realizowac zaplanowang karierg.

250



BIBLIOGRAFIA

Abtazewicz-Gornicka U., Rodzina a kapital spoteczny. Wybrane problemy teoretyczne i
badawcze, ,,Opuscula Sociologica” 2018, nr 1 (23), s. 17-24, protokot dostepu:
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-765e7fe4-8aa3-4df4-af01-
ef06d18eb8c4/c/02_ablazewicz-gornicka.u.pdf [21.11.2018]

About dyslexia, protokot dostepu: https://www.eda-info.eu/what-is-dyslexia/ [11.04.19]
Adamczak N., Ocena wybranych parametrow uktadu wzrokowego u dzieci i miodziezy z
miasta Poznania ze zdiagnozowang dysleksjq. Rozprawa doktorska. Poznan 2011, protokot
dostepu: http://mww.wbc.poznan.pl/dlibra/doccontent?id=223103 [22.07.2018]

Adamski W., Mfodziez i spoteczenstwo, Wiedza powszechna, Warszawa 1976
Alexander-Passe N., Dyslexia, Success and Post-Traumatic Growth. “Asia Pacific Journal of
Developmental  Differences”, 2016, 3(1), s. 87-130, protokot  dostepu:
https://www.researchgate.net/publication/290820576_Dyslexia_Success_and_Post-
Traumatic_Growth [12.11.2019]

Alexander-Passe N., How Dyslexic Teenagers Cope: An Investigation of Self-esteem, Coping
and Depression. “Dyslexia” 2006, 12 (4), Chichester, England, s. 256275, protokot dostepu:
https://www.marklemessurier.com.au/main/workshops/teacher/articles/dyslexic%20teenager
s%20coping.pdf [20.06.2019]

Alexander-Passe N., Should ‘developmental dyslexia’ be understood as a disability or a
difference? ,,Asia Pacific Journal of Developmental Differences” 2018, T. 5 nr 2, Singapore,
S. 247- 272, protokot dostepu:
https://www.das.org.sg/images/publications/apjdd/APIDDVol5No2.pdf [12.11.2019]
Alexander-Passe N., The School’s Role in Creating Successful and Unsuccessful Dyslexics.
“Jourtnal of Psychology & Psychotherapy”, 2016, 6,1, s. 1-13, protokot dostepu:
https://www.researchgate.net/publication/296705082_The_School%27s_Role_in_Creating_Successf
ul_and_Unsuccessful_Dyslexics [12.11.2019]

Alexander-Passe N., The sources of manifestations of stress amongst school-aged dyslexics,
compared with sibling controls. “Dyslexia”, 2008, 14, s. 291-313.

Alexander-Passe N., Zimmer B., Dyslexia and Loss of the Learning Dialogue. [w:]
Educational Psychology: Cognition and Learning, Individual Differences and Motivation,
Nova Science Publishers, Hauppauge, New York, USA 2009, s. 223-242, protokot dostepu:
https://www.researchgate.net/publication/260985471 Dyslexia _and_Loss_of the Learning_
Dialogue/download [12.04.19]

251



Angrosino M. V., Obserwacja w nowym kontekscie. Etnografia, pedagogika i rozwdj
problematyki spofecznej, PWN, Warszawa 2009, s 129-151

Aronson E., Czlowiek istota spoteczna, PIWN, Warszawa 2002

Babbie E., Badania spoteczne w praktyce. PWN, Warszawa 2005,

Bata M., Dyferencjacja ptciowa rol zawodowych w percepcji studentow [w:] M. Piorunek
(red.) Czlowiek w kontekscie pracy. Teoria- Empiria- Praktyka, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2009, s. 249- 269

Batazinska K., Zawody wybierane przez gimnazjalistow [w:] E. Siarkiewicz, B. Wojtasik
(red.), By¢ doradcq! Doswiadczenia i refleksje, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej Wroctaw 2008, s. 112-118

Baczynska I., Specyfika poradnictwa edukacyjno-zawodowego dla uczniéw z trudnosciami w
uczeniu sie, [w:] M. Wolan-Nowakowska (red.) Poradnictwo zawodowe w szkole— ku
mozliwosciom przeciw ograniczeniom, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej,
Warszawa 2016, s. 85-99

Badanie funkcjonowania systemu ksztalcenia zawodowego w Polsce. Raport koncowy,
Krajowy Osrodek Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej, MEN, Warszawa 2011,
protokét dostepu: http://biblioteka-krk.ibe.edu.pl/opac_css/doc_num.php?explnum_id=104,
[12.03.2020]

Baranski S., Szkolnictwo zawodowe w okresie stalinowskim: "produkcja kadr" czy instytucja
awansu spolecznego? ,,Przeglad Historyczny”, 2011, nr 102/2, s. 221-239, protokot dostepu:
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Przeglad_Historyczny/Przeglad Historyczny-r2011-t102-
n2/Przeglad_Historyczny-r2011-t102-n2-s221-239/Przeglad_Historyczny-r2011-t102-n2-s221-
239.pdf [11.04.2020]

Barometr zawodow 2019, Raport podsumowujacy badanie w wojewodztwie dolnoslaskim.
Krakow, 2018, s. 6, protokot dostepu:
https://barometrzawodow.pl/userfiles/Barometr/2019/dolnoslaskie/raport_wojewodztwo_dolnoslaski
e.pdf [20.02.2020]

Bartnicka J., Szybiak 1., Zarys historii wychowania, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2001

Biatecki 1., Nierownosci edukacyjne w Polsce, ,,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 1999, 14/99
Poznan, s. 19-42, protokét dostepu: https://core.ac.uk/download/pdf/144960963.pdf [20.02.2020]
Bodanko A., Geneza, istota i zastosowanie praktyczne metody indywidualnych przypadkow.
»Nauczyciel 1 Szkota”, 2012, nr 1 (51), s. 177-195, protokot dostepu:
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Nauczyciel_i_Szkola/Nauczyciel_i_Szkola-r2012-

252



t1_(51)/Nauczyciel_i_Szkola-r2012-t1 (51)-s177-195/Nauczyciel_i_Szkola-r2012-t1_(51)-
s177-195.pdf [23.01.2020]

Bogdanowicz K. M., Specyficzne trudnosci oraz indywidualne potrzeby edukacyjne uczniow
dyslektycznych. W: K. Szczepkowska-Szcze¢sniak, M. Pomianowska (red.), Indywidualne
potrzeby edukacyjne i rozwojowe dzieci w klasach 111 szkoly podstawowej, Wydawnictwo
Raabe, Warszawa 2010

Bogdanowicz K. M., W czepku urodzona, czyli portret szczesliwego dyslektyka [w:] M.
Bogdanowicz (red.), Portrety nie tylko znanych osob z dysleksjq, \Wydawnictwo Harmonia
Gdansk 2008, s. 261-269

Bogdanowicz M. (red.), Dysleksja w wieku dorostym, Harmonia Universalis, Gdansk 2016
Bogdanowicz M., Dyslexia in Higher Education: Learning along the Continuum, [w:] J.
Waterfield (red.), A collection of papers from the 2nd International Conference on Dyslexia
in Higher Education, Dartington Hall, University of Plymonth, 1996

Bogdanowicz M., Integracja percepcyjno-motoryczna, teoria - diagnoza — terapia, Centrum
Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2000

Bogdanowicz M., Longitudialne badania nad dysleksjqg rozwojowg w Polsce, [w:] B.
Wojciszke, M. Plopa (red.), Osobowos¢ a procesy psychiczne i zachowanie, Impuls, Krakow
2003, s. 357-381

Bogdanowicz M., O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu -
odpowiedzi na pytania rodzicow i nauczycieli. Wydawnictwo Popularnonaukowe LINEA,
Lublin 1994,

Bogdanowicz M., Psychologiczna problematyka diagnozy edukacyjnej [w:] Niemierko B.
(red) Pedagogika, pomiar dydaktyczny i ocenianie szkolne, Mi¢dzywydziatlowe Studium
Pedagogiczne, Gdansk 2000, s.131 —140 [Skrypt na prawach r¢kopisu], protokot dostepu:
http://www.ptde.org/pluginfile.php/1273/mod_page/content/4/41.pdf [10.07.2018]
Bogdanowicz M., Ryzyko dysleksji. Problem i diagnozowanie, Harmonia, Gdansk 2002
Bogdanowicz M., Solidarnos¢ z uczniami ze specyficznymi zaburzeniami uczenia sie,
»Psychologia Wychowawcza” 2015, Nr 7, s. 220-237

Bogdanowicz M., Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu u dzieci — nowa definicja i
miejsce w klasyfikacji miedzynarodowej, ,,Psychologia Wychowawcza”, 1996, nr 1, s. 13-23
Bogdanowicz M., Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu w swietle klasyfikacji

medycznych, psychologicznych i pedagogicznych, ,,Audiofonologia” 1997, T. X, s. 145-159

253



Bogdanowicz M., Specyficzne trudnosci w opanowaniu mowy pisanej: czytania i pisania. [W:]
T. Gatkowski, Z. Tarkowski, T. Zaleski (red.), Diagnoza i terapia zaburzern mowy, UMCS
Lublin 1993

Bogdanowicz M., Swiadomos¢ dysleksji w Polsce — badania poréwnawcze. [w:] M. Kostka-
Szymanska, G. Krasowicz-Kupis (red.), Dysleksja: problem znany czy nieznany?
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2007, s. 13-36

Bogdanowicz M., Trudnosci w pisaniu u dzieci, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego
Gdansk 1983

Bogdanowicz M., Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,Psychologia
Wychowawcza”, 1995, Nr 3, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa, s.
216-223

Bogdanowicz M., Adryjanek A., Uczen z dysleksjqg w szkole. OPERON, Gdynia 2009
Bogdanowicz M., Adryjanek A., Rozynska M. (), Uczen z dysleksjq w domu, Gdynia 2011,
OPERON

Bogdanowicz M., Bogdanowicz K. M., Lockiewicz M., Pachalska M., Karasiewicz K.,
Deficyty i mocne strony dorostych osob z problemem dysleksji. [w:] M. Bogdanowicz (red.)
Dysleksja w wieku dorostym, Harmonia Universalis, Gdansk 2012, s. 29-55Bogdanowicz M.,
Bucko A., Czabaj R., Modelowy system profilaktyki i pomocy psychologiczno-pedagogicznej
uczniom z dysleksjq. Przewodnik dla nauczyciela, OPERON Gdynia 2008, prptokot dostepu:
https://ptd.edu.pl/7.%20przewodnik.pdf [12.02.2019]

Bogdanowicz M., Jaklewicz H., Loebl W., Préba analizy specyficznych zaburzen czytania i
pisania, ,, Psychiatria Polska” 1969, nr 3, s. 297-301

Bogdanowicz M., Jaklewicz H., Zaburzenia emocjonalne i ich wplyw na ksztaltowanie sig
niektorych cech osobowosci na podstawie badan katamnestycznych dzieci z dysleksjq i
dysortografiq, ,,Psychologia” 1982, nr 4, Gdansk, s. 19-28

Bogdanowicz M., Lockiewicz M., Bogdanowicz K., Umiejetnosci zyciowe, W: |. Smythe (red.)
Dysleksja: Przewodnik dla dorostych. Publikacja realizowana przy wsparciu finansowym
Komisji Europejskiej. Projekt ,,Wtaczanie” Leonardo Include Project, 2007, s. 59-75, protokot
dostepu: https://bogdanowicz.edu.pl/images/pdf/INCLUDE-Book-PL1.pdf [12.02.2019]
Bogdanowicz M., Sayles A., Rights of the Dyslexic Child in Europe, Harmonia, Gdansk 2004
Bogdanowicz M., Wszeborowska- Lipinska B., Rozwdj psychomotoryczny, kariera szkolna i
osobowos¢ mitodziezy dyslektycznej. ,,Scholasticus”, 1992, 1, Linea, Wroctaw- Lublin, s. 35-
39

254



Bourdieu, P., Dystynkcja. Spoteczna krytyka witadzy sqdzenia, \Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2006

Bourdieu, P., Meska dominacja, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004

Bourdieu P., Rozum praktyczny. O teorii dziatania, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéw 2009

Bourdieu P., The forms of capital. W: J. G. Richardson (red.), Handbook of theory and
research for sociology of education. Greenwood Press, New York, Westport, Connecticut,
London 1986, S. 241-258, protokot dostepu:
http://home.iitk.ac.in/~amman/soc748/bourdieu_forms_of capital.pdf [2.01.2019)]

Bourdieu P., Passeron J. C., Les heritiers. Les etudiants et la culture, Les Editions de Minuit,
Paris 1964

Bourdieu P., Passeron J. C., Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, PWN,
Warszawa 1990

Bourdieu P., Waquant L. J. D., Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2001

Brannon. L., Psychologia rodzaju, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002
Bragiel J., Rodzina i osobowosciowe uwarunkowania sukcesu szkolnego dziecka z rodziny
rozwiedzionej, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1994

Brejnak W., Dysleksja jako zaburzenie rozwoju dziecka — rozpoznanie i terapia. Trudnosci
szkolne dziecka, ,,Zeszyty Naukowe. Pedagogika”, 2015, nr 1, s. 33-50

Broszkiewicz W., Kapital kulturowy cztonkow peryferyjnego regionu w ksztattujgcym sie,
spoleczenstwie informacyjnym. Na przykladzie wynikow badan uczniow gimnazjow
podkarpackich. ,Konteksty Spoteczne”, 2013, Tom | (2), s. 37-56, protokot dostepu:
http://kontekstyspoleczne.umcs.lublin.pl/wp-content/uploads/2013/12/Broszkiewicz-1-2.pdf
[2.01.2019]

Bukowski M., Zatrudnienie w Polsce 2008. Praca w cyklu zZycia, Centrum Rozwoju Zasobow
Ludzkich, Warszawa 2010, s. 164, protokdét dostepu:  https://www.efs.2007-
2013.gov.pl/analizyraportypodsumowania/baza_projektow_badawczych_efs/documents/raport_zatru
dnienie_w_polsce_2008.pdf [02.01.2019]

Bysko A., Sytuacja studentow z dysleksjq i mozliwosci jej zmian [w:] P. Wdoéwik (red.)
Uniwersytet dla wszystkich: Uniwersalne projektowanie zajeé¢ dydaktycznych, Uniwersytet
Warszawski, Warszawa 2010, protokot dostepu: http://bon.uw.edu.pl/sytuacja-studentow-z-

dysleksja-i-mozliwosci-jej-zmiany/ [12.12.2018]

255



Carr, S. C., Assessing learning processes: Useful information for teachers and students.
Intervention in School and Clinic, 2002, nr 37. 3, s. 156-162, protokét dostepu:
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/105345120203700304 [02.01.2019]

Chase S. E., Wywiad narracyjny. Wielos¢ perspektyw, podejsé, gtosow. [w:] N. K. Denzin, Y.
S. Lincoln (red.), Metody badan jakosciowych. t. 2. PWN, Warszawa 2009

Chton- Dominczak A. i in., Edukacja zawodowa w Polsce. [w:] A. Wojciuk (red.). Raport o
stanie edukacji 2011, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2012, s. 169-249, protokot

dostepu: http://eduentuzjasci.pl/images/stories/badania/rose2011/RoSE2011-R4-edukacja-
zawodowa.pdf [12.01.2019]
Chmura-Rutkowska 1., Ostrouch J., Mezczyzni na przeleczy zZycia.  Studium

socjopedagogiczne, Oficyna Wydawnicza, Impuls Krakow 2007

Chodyna-Santus M., Dysleksja — moda czy realny problem? ,,Zeszyty Naukowe Uczelnianej
Rady Doktorantow Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego”, Bydgoszcz 2013, Nr 1, protokot
dostepu:
https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/1123/Monika%20Chodyna%20Santu
s%20Dysleksja%20moda%20czy%20realny%20problem.pdf?sequence=1 [20.12.2018]
Chodyna-Santus M., Dysleksja w mediach. ,,Przeglad Pedagogiczny”, Nr 2, Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2014, s. 249-266

Ciesielski R., Pierre’a Bourdieu rzeczywistos¢ pol, ,,Filo — Sofija” 2003, Nr 1 (3), s. 137-143,
protokot dostepu: http://www.filo-sofija.pl/userfiles/nr3_t_ciesielski.pdf [11.12.2019]

Creswell J., Qualitative inquiry & research, SAGE, Los Angeles 2013, protokoét dostepu:
www.ceil-conicet.gov.ar/wp-content/uploads/2018/04/CRESWEL L Qualitative-Inquary-and-
Research-Design-Creswell.pdf [12.01.2019]

Czabata C., Kluczynska S., Poradnictwo psychologiczne. PWN, Warszawa 2015
Czajkowska-Ziobrowska D., Reprodukcja kapitatu kulturowego w ujeciu Paula Willisa
przyktadem — samowykluczenia, ,Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla
Bezpieczenstwa”, 2009, nr 2, S. 9-15, protokot dostepu:
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Przeglad_Naukowo Metodyczny Edukacja_dla_Bezpi
eczenstwa/Przeglad_Naukowo_ Metodyczny Edukacja_dla_Bezpieczenstwa-r2009-t-
n2/Przeglad_Naukowo_Metodyczny Edukacja_dla_Bezpieczenstwa-r2009-t-n2-s9-
15/Przeglad_Naukowo_Metodyczny Edukacja_dla_Bezpieczenstwa-r2009-t-n2-s9-15.pdf
[28.10.2018]

Czerepaniak-Walczak M., Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teorii

edukacji, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1995

256



Czyz E., Szkola praw czlowieka. Prawa dziecka, Helsinska Fundacja Praw Cztowieka,
Warszawa 2002

Davis R. D., Braun E. M., Dar dysleksji. Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2010

Denzin N. K., LinkoIn I. S. (red.), Metody badan jakosciowych. T. 2. PWN, Warszawa 2009
Dolata R., Procedury rekrutacji i dzielenia uczniow na oddzialy w gimnazjach — ocena z
perspektywy nierownosci spolecznych w edukacji, [w:] Wosik Ewa (red.), Zmiany w systemie
oswiaty. Wyniki badan empirycznych, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2002, s.145-183
Dolata R., Szkofa — segregacje — nierownosci, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 2008

Dolata R. Jarnutowska E., Czynniki statusowe a wyniki nauczania [w:] R. Dolata (red.) Czy
szkota ma znaczenie? Zroznicowanie wynikoéw nauczania po pierwszym etapie edukacyjnym
oraz jego pozaszkolne i szkolne uwarunkowania, T. 2, Instytut Badan Edukacyjnych
Warszawa 2014, s. 177- 234
http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacjeSUEK/Czy_szkola_ma_znaczenie%20tom%202.pdf
[18.05.2020]

Domagata A., Mirecka U., Muzyka-Furtak E., Dysleksja rozwojowa — wiedza i doswiadczenia
wiasne przyszlych logopedow. ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska Sectio N,
Educatio Nova” 2016, T. I. I, s. 181-193, protokot dostepu: http://educatio.annales.umcs.pl
[16.05.2020]

Domagata- Zysk. E., Doroste osoby z trudnosciami w czytaniu i pisaniu a idea ksztalcenia
ustawicznego. [w:] B. Wotosiuk, M. Nowak (red), Ksztalcenie zawodowe i ustawiczne a
potrzeba rynku, PSWIJPII, Biata Podlaska 2012, s. 87-107, protokét dostepu:
https://www.researchgate.net/profile/Ewa_Domagata-
Zysk/publication/313794618_Dorosle_osoby_z_trudnosciami_w_czytaniu_i_pisaniu/links/58a61ch7
4585150402e8aeac/Dorosle-0soby-z-trudnosciami-w-czytaniu-i-pisaniu.pdf [12.12.2018]
Domagata-Zysk E., Relacje rowiesnicze uczniow z niespecyficznymi trudnosciami w nauce.
[w:] E. Domagata- Zysk. (red.), Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w srodowisku
rowiesniczym, Wydawnictwo KUL, Lublin 2012, s. 13-28

Domke R., Ksztatcenie dzieci i mtodziezy w Polsce w latach 70. XX wieku ,,Studia Zachodnie”,
Zielona Gora 2015, S. 239- 261, protokot dostepu:
https://zbc.uz.zgora.pl/Content/45800/PDF/13_domke_ksztalcenie.pdf [04.04.2019]

Drozdz B., Drozdz W., Dysleksja rozwojowa — wspdiczesne koncepcje patogenezy,
diagnostyki i terapii, ,,Psychiatria w Praktyce Ogolnolekarskiej” 2003, nr 3 (4), s. 177-184.

257



Dré6zdz B., Dr6zdz W., Problemy emocjonalne osob ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu,
»Psychiatria w Praktyce Ogolnolekarskiej”, 2003, nr 3 (4) s. 169-176

Egzamin potwierdzajgcy kwalifikacie w zawodzie krok po kroku, Krajowy Osrodek
Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej, Warszawa 2013

Drwal R. L., Poczucie kontroli jako wymiar osobowosci-podstawy teoretyczne, techniki
badawcze i wyniki badan. [w:] L. Wotoszynowa (red.) Materialy do nauczania psychologii,
seria 111, T.3, PWN, Warszawa 1978, s. 307-345.

Drwal R. L., Percepcja waznosci i realizacji zadan rozwojowych przez dorastajgcych. [W:]
Smolenska Z. (red.), Badania nad rozwojem w okresie dorastania, Instytut Psychologii PAN,
Warszawa 1993

Dukaczewska-Natecz A., Zogniskowane wywiady grupowe - jakosciowa technika

badawcza. [w:] H. Domanski. K. Lutynska i A. Rostocki (red.), Spojrzenie na metode. Studia
z metodologii badan socjologicznych, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1999

Dwerk C., Nowa psychologia sukcesu, Muza SA, Warszawa 2014

Enkeleda S., The Emotional and Social Effects of Dyslexia, “European Journal of
Interdisciplinary Studies”, 2016, T. 4 nr 2, s. 231-239, protoko6t dostepu:
http://journals.euser.org/files/articles/ejis_jan_apr_16/Enkeleda.pdf [09.11.2018]

Eribon, D., Powrdt do Reims, Wydawnictwo Karakter, Krakow 2019

Erikson E. H., Dziecinstwo i spofeczenstwo, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 1997

Filipak S., Lubianka B., Poczucie kontroli w okresie wczesnej adolescencji wsrod uczniow z
dwoch etapow edukacji, ,,PSychologia Rozwojowa”, 2019, Tom 24, Numer 1, protokot
dostepu:

http://www.ejournals.eu/Psychologia-Rozwojowa/2019/Numer-1-2019/art/14429/ [12.04.2019]
Flick U., Jakos¢ w badaniach jakosciowych, PWN, Warszawa 2011

Flick U., Projektowanie badania jakosciowego, PWN, Warszawa 2012

Flyvbjerg B., Pie¢ mitéow o badaniach typu studium przypadku. ,,Studia Socjologiczne”, 2005,
nr 2(177), Polska Akademia Nauk, Warszawa, s. 41-65

Fory$ M., Zdolnosci tworcze i osiggniecia szkolne uczniow z dysleksjg. ,,Diagnozowanie
tworczosci uczniow i nauczycieli. XXII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej”, Krakow
2016, S. 133-140, protokot dostepu:
http://www.ptde.org/pluginfile.php/1087/mod_page/content/6/Archiwum/XXI1_KDE/pdf/Fo
rys.pdf [14.04.2019]

258



Franas K., Dysleksja u dzieci dwujezycznych. Konferencja nauczycieli polskich szkot
sobotnich  10-12  lipca 2015, University of Kent, protokét  dostepu:
http://www.polskamacierz.org/wp-content/uploads/2014/08/Dysleksjax2.pdf [11.12.2018]
Geertz C., Interpretacja kultur. Wybrane eseje, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakow 2005

Gerber P. J., Trials and tribulations of a teacher with learning disabilities through his first
two years of employment. [w:] R. J. Anderson, C. E. Keller, & J. M. Carp (red.), Enhancing
diversity: educator with disabilities, Gallaudet University Press, Washington, 1998, s. 41-59,
protokot dostepu:

https://books.google.pl/books?hl=pl&Ir=&id=ggkzJMCgqg5Y C&oi=fnd&pg=PA41&0ts=Rp
QptktZiW&sig=qCaF0w-5056Q1VxYJ6qfgxClv-M&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
[10.09.2018]

Giddens A., Socjologia, PWN, Warszawa 2006

Giermanowska E., Kotzian J. (red.), Nowoczesne poradnictwo zawodowe i posSrednictwo
pracy dla mtodziezy, Ochotnicze Hufce Pracy Komenda Gtowna, Warszawa 2011

Gindrich P., Funkcjonowanie psychospoteczne uczniow dyslektycznych, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2004

Gindrich P., Znaczenie systemu jezykowego, swiadomosci fonologicznej oraz metajezykowej
w badaniach nad genezq dysleksji, ,,Audiofonologia”, 2001, T. 19, Lublin, s. 175-181
Gindrich P., Psychospoteczne korelaty wyuczonej bezradnosci milodziezy gimnazjalnej z
trudnosciami w uczeniu sie i zaburzeniami towarzyszqcymi, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2011

Giza A., Sikorska M., Wspotczesne spoleczenstwo polskie, PWN, Warszawa 2012

Goffman E., Czlowiek w teatrze zycia codziennego, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1981

Goffman E., Pietno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2007

Goldstein S., Emotional problems in adults with learning disabilities: an often unseen but not
insignificant problem, “Learning Disabilities Association Newsbriefs” 1998, nr 33, s. 13-24,
protokot dostepu: www.samgoldstein.com/articles.html [20.11.2018]

Grabowska-Powaga A., Jakubowska A., Rola kapitatow kulturowego i kreatywnego w
ksztaltowaniu kapitatu spotecznego — przyktad Polski, ,,Zeszyty Naukowe Politechniki
Slaskiej. Seria: Organizacja i Zarzadzanie”, 2016, z. 97. s. 375-384, protokét dostepu:

259



https://www.polsl.pl/Wydzialy/ROZ/ZN/Documents/z97/29 po_rec_058_ Grabowska.pdf
[14.12.2019]

Gucma M., Nawdj-Poloczanska J., Konsekwencje przemian ustrojowych — wybrane aspekty.
Oswiata i migracje zagraniczne w latach 1989 — 2008, ,,Kultura i Historia” 2009, nr 15,
protokot dostepu:

https://www.kulturaihistoria.umcs.lublin.pl/archives/1213 [18.05.2020]

Guzik R. (), Przestrzenna dostgpnos¢ szkolnictwa ponadpodstawowego, Instytut Geografii i
Gospodarki Przestrzennej Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2003, protokédt dostepu:
https://www.researchgate.net/publication/260185658 [01.02.2019]

Herbst, M., i in., Bilans zmian instytucjonalnych. Polska oswiata w okresie transformacyi,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015, protokét dostepu:
https://www.academia.edu/19901445/Decentralizacja_o§wiaty w_Polsce Doswiadczenia 2
5_lat?auto=download [20.11.2018]

Herbst M. (red.), Decentralizacja oswiaty. Biblioteczka Oswiaty Samorzadowej t. 7. ORE
Warszawa 2012, protokoét dostepu:
www.euroreg.uw.edu.pl/dane/...euroreg.../herbst_2012_decentralizacja_oswiaty.pdf
[07.07.2019]

Herbst, M., Levitas A., Decentralizacja systemu oswiaty w Polsce. Lata 200-2010- czas
stabilizacji i nowe wyzwania, ORE, Warszawa 2011, protokét dostepu: www.ore.edu.pl
[07.07.2018]

Honneth A., Walka o wuznanie. Moralna gramatyka konfliktow spolecznych. Zaktad
Wydawniczy NOMOS. Krakow 2012

Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2018r., protokot dostepu:
https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wynikach/2018/spr
awozdanie/Sprawozdanie%202018%20-%200gdlne.pdf [20.02.2019]

Inglot-Brzek E., Przemiany demograficzne a rozwdj szkolnictwa wyzszego w Polsce.
,,Nierowno$ci Spoteczne a Wzrost Gospodarczy”, nr 26. Rzeszow 2012, protokot dostepu:
https://www.ur.edu.pl/file/21662/18.pdf [12.07.2019]

Jakobik S. P., Uczen z dysortografig na lekcjach jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe
ArchaeGraph, L.6dz 2019

Jas M., Jarosinska M., Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mlodziezy, Prawne ABC
dyrektora przedszkola, szkoty i placowki, Warszawa 2010

Kaczmarczyk S., Badania marketingowe. Metody i techniki, Polskie Wydawnictwo
Ekonomiczne, Warszawa 2003

260



Kamieniecka M., Decyzje edukacyjno-zawodowe uczniow szkot gimnazjalnych. Raport
podsumowujacy, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015, protokét dostepu:
http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/IBE-Raport-Decyzje-edukacyjno-
zawodowe-uczniow-szkol-gimnazjalnych.pdf [20.11.2018]

Kargul, J., Kulturowe konteksty organizacji poradnictwa. [w:] B.J. Ertelt, J. Gorna, D.
Kukla, Wybrane aspekty doradztwa zawodowego na przestrzeni Zycia czlowieka, Akademia
im. Jana  Dhlugosza  Czestochowa 2016, s. 29-41, protokdét  dostepu:
https://core.ac.uk/download/pdf/51279068.pdf [11.02.2018]

Kargulowa A., O teorii i praktyce poradnictwa, PWN, Warszawa 2005, 2011

Kargulowa A., Studia nad kondycjq poradnictwa w Polsce. Zmiany w polskim poradnictwie,
,Edukacja Dorostych” 2010, nr 1(62). Akademickie Towarzystwo Andragogiczne, Warszawa,
s. 9- 26, protokot dostepu: http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-
ca048423-fh62-40f3-88a3-39dbe2ce1208/c/Kargulowa_A._1 2010.pdf

Kargulowa A., 34 lata poradoznawstwa. ,, Taniec czasu” w budowaniu dyscypliny, ,,Edukacja
Dorostych”, 2014, Nr 2, Akademickie Towarzystwo Andragogiczne, Warszawa, s. 53-68,
protoko6t  dostgpu:  http://yadda.icm.edu.pl/yadda/element/bwmetal.element.desklight-822e5a0c-
4118-4d65-8a28-f71c24307409/c/ATA_2_2014 s 053_68.pdf [02.12.2019]

Kargulowa A., Kilka uwag o poradnictwie, ,,Edukacja Dorostych”, 2016, nr 1, Akademickie
Towarzystwo  Andragogiczne, Warszawa, s. 137- 150, protok6ét  dostepu:
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-fb9d9192-3771-493a-9412-
ab59eb8hb6735/c/ATA-1-2016-s-135-150.pdf [02.12.2019]

Kargulowa, A., Nurt krytyczny w poradoznawstwie. [w:] B. J. Ertelt, J. Gérna, D. Kukla,
Wybrane aspekty doradztwa zawodowego na przestrzeni zycia cztowieka, Akademia im.
Jana Dhugosza, Czestochowa 2016, S. 73-94, protokot dostepu:
https://opub.dsw.edu.pl/bitstream/11479/276/1/Nurt_krytyczny w_poradoznawstwie.pdf
[02.12.2019]

Konarzewski K., Jak uprawiaé¢ badania oswiatowe. Metodologia praktyczna. Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2000

eKonecki K., Studia z metodologii badan jakosciowych — teoria ugruntowana, PWN,
Warszawa 2000

Konwencje i zalecenia Miedzynarodowej Organizacji Pracy 1919-2012, Ministerstwo Pracy
i Polityki Spotecznej, Warszawa 2014, protokét dostepu:
Ilwww.dialog.gov.pl/gfx/mpips/userfiles/_public/tom%20l1.pdf [09.04.2020]

261



Korendo M. Dysleksja - problem wcigz nieznany, ,,Studia Pedagogiczne” 2009, T. 18,
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego, Kielce, s. 231-241
Korendo M., Strategie czytania uczniow dyslektycznych. ,,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Historicolitteraria”, 2009, nr 9, s. 103-110

Kosinski S., Socjologiczne problemy szkolnictwa zawodowego. ,,Annales Universitatis Mariae
Curie-Sktodowska. Sectio F, Nauki Filozoficzne i Humanistyczne”, 1966, nr 21. s. 109-127
Kowalczyk E., Funkcjonowanie o0sob z niskq i z wysokq samooceng. ICN Centrum
Kompetencji. Lublin 2014, protokot dostepu: http://szkolenia.icn.pl/category/artykuly/
[11.03.2019]

Kowaluk M., Stan wiedzy nauczycieli na temat osob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W: Z. Kazanowski, D. Osik-Chudowolska (red.), Integracja osob niepetnosprawnych W
edukacji i interakcjach spotecznych. Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003, s. 379-387
Kowaluk-Romanek M., Dysleksja. Czy taki diabet straszny, jak go malujg? ,,Lubelski Rocznik
Pedagogiczny”, 2016, T. XXXV, z. 3. Lublin S. 305-320, protokét dostepu:
https://journals.umcs.pl/Irp/article/viewFile/3516/3781 [12.04.2019]

Kozak E., Dysleksja — diagnoza i terapia. Ujecie syntetyczne, ,,Kultura i Edukacja”, 2004, nr
2.5.87-92

Krasowicz-Kupis G., Psychologia dysleksji, PWN, Warszawa 2013.

Ksztatcenie zawodowe dla rynku pracy., Walbrzych 2016, protokot dostgpu:
https://archiwum.men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/06/men_prezentacja.pdf [20.11.2018]
Kuberski J., Szkota i spoleczenstwo. Problemy nadchodzgcej reformy, Ksigzka i Wiedza,
Warszawa 1977, s. 44-45

Kupisiewicz C., Paradygmaty i wizje reform oswiatowych, Zak, Warszawa 1994
Kwiatkowski S. M., Siroj¢ Z. (red.), Edukacja dla rynku pracy. Problemy poradnictwa
zawodowego, Ochotnicze Hufce Pracy, Warszawa 2006, protokot dostepu:
http://www.kul.pl/files/37/www/OHP_Problemy2.pdf [27.04.2019]

Kvale S., Interviews: An Introduction to Qualitative Research Interviewing. Sage
Publications, Thousand Oaks California 1996

Kvale S., Prowadzenie wywiadow. PWN, Warszawa 2010

Lawrence D., Enhancing self-esteem in the classroom. SAGE, London 1996

Lawrence D., Improving self-esteem and reading, “Educational Research”, 1985, nr 27(3), s.
194-200, protokot dostepu: https://www.researchgate.net/publication/271665741_Improving_Self-
Esteem_and_Reading [12.04.2019]

262



Lebaron F., Uwagi na temat teoretycznych i metodologicznych aspektow pojecia pola. [W:]
Historia historii: studia polsko-Zydowskie, ,,Studia Litteraria et Historica”, 2017, nr 6
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.ojs-doi-

10 11649 slh_1554/c/slh.1554-3495.pdf

Ledwoch B., Specyfika zaburzen emocjonalnych u dzieci z dysleksjg rozwojowg w proces
wychowania. [w:] B. Jodtowska (red.) Dziecko w kregu wychowania. IMPULS, Krakow 2002,
s. 119-124

Leszczynski R., Dysleksja jako ciggle aktualny problem pedagogiczny, ,,Nauczyciel i Szkota”
2008, nr 1-2, Mystowice, S. 9-18, protokot dostepu:
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Nauczyciel_i_Szkola/Nauczyciel _i_Szkola-r2008-

tl 2 (38_39)/Nauczyciel i_Szkola-r2008-t1 2 (38_39)-s9-18/Nauczyciel _i_Szkola-r2008-
t1_2 (38_39)-s9-18.pdf [12.04.2019]

Lobocki M., Metody i techniki badan pedagogicznych, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2006
Lockiewicz M., Bogdanowicz K., Dysleksja u osob dorostych, Impuls, Krakéw 2015
Lockiewicz M. i in., Modele zasobow psychologicznych 0sob dorostych z dysleksjq i bez tego
zaburzenia, ,,Psychologia Rozwojowa”, 2013, T. 18, nr 2, s. 65-78

Lodygowska E., Czepita D. A., Lek szkolny u dzieci z dysleksjqg, ,,Roczniki Pomorskiej
Akademii Medycznej w Szczecinie”, 2012, nr 58, 1, Szczecin, s. 6670, protokot dostepu:
https://www.pum.edu.pl/__data/assets/file/0010/57763/58-01_066-070.pdf [12.04.2019]
Lodygowska, E., Dysleksja a problemy emocjonalne dzieci i mtodziezy — przeglgd badan. W:
E. Lodygowska, E. Pienkowska (red.), Psychologia wieku rozwojowego. Norma - nietypowos¢é
— patologia, Wydawnictwo Volumina.pl, Szczecin 2017, s.101-117, protokét dostepu:
https://www.researchgate.net/publication/322963510_Dysleksja_a_problemy_emocjonalne_dzieci_i_
mlodziezy przeglad_badan/link/5ad63802a6fdcc29358237ef/download [02.02.2020]

Lodygowska E., Motywacja osiggnie¢ dorostych z dysleksjq rozwojowg w kontekscie
retrospektywnej oceny zachowan nauczycieli, ,,Psychologia Rozwojowa”, 2019, tom 24, nr 3,
S.61-75

www.ejournals.eu/Psychologia-Rozwojowa

Lodygowska E., Rozwdj poczucia skutecznosci u dzieci i mlodziezy: czynniki ryzyka i zasoby
w: E. Lodygowska, E. Pienkowska (red.) Psychologia wieku rozwojowego. Norma —
nietypowos¢ — patologia. Wydawnictwo Volumina.pl Szczecin, 2017, s. 31- 53.
https://www.researchgate.net/publication/322963498

Lodygowska E., Shebanova V., Lek jako mediator umiejscowienia kontroli u dzieci z dysleksjq

rozwojowgq. ,,Problems of Modern Psychology”, 2018, Aksioma Kamianets-Podilskyi., s. 208—

263



225, protokot dostepu:
https://www.researchgate.net/publication/324687568 Lek jako mediator_umiejscowienia_kontroli_
u_dzieci_z_dysleksja_rozwojowa [12.03.2020]

Lukaszewski W., Dolinski D., Mechanizmy lezgce u podstaw motywacji. [w:] J. Strelau (red.),
Psychologia. Podrecznik akademicki, Tom 2. GWP, Gdansk 2007, s. 441-468

Magajna, L., Kavkler, M., Ortar-Krizaj, M., Adults with self-reported learning disabilities in
Slovenia: Findings from the International Adult Literacy Survey on the incidence and
correlates of learning disabilities in Slovenia, “Dyslexia Chichester”, 2003, 9. England, s.
229-51, protokot dostepu:
https://www.researchgate.net/publication/8961239 Adults_with_self-
reported_learning_disabilities_in_Slovenia_Findings_from_the_International_Adult_Literac
y_Survey on_the_incidence_and_correlates_of learning_disabilities_in_Slovenia
[10.04.2019]

Maison D., Jakosciowe metody badan marketingowych, PWN, Warszawa 2010, s. 218
Makarewicz R., Nauczyciele wobec dysleksji, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, 1999,
nr2,s.21-24

Malinowska, E. i.in., Kulturowe uwarunkowania postaw kobiet i mezczyzn w réznym wieku
wobec swego wyglgdu i zdrowia. Wydawnictwo Uniwersytetu £.odzkiego, £.6dz 2016
Mandrzejewska-Smol 1., Dzialalnos¢ zawodoznawcza w gimnazjum - zalozenia i realia.
-Nowa Edukacja Zawodowa”, 2005, nr 3, s. 14-17, protokot dostepu:
http://repozytorium.ukw.edu.pl//handle/item/5651 [1.04.2019]

Mandrzejewska-Smol, 1., Ksztatcenie prozawodowe i zawodowe w kontekscie europejskiego
rynku pracy, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna, Bydgoszcz 2006, s. 153-160,
protokoét dostepu: http://repozytorium.ukw.edu.pl//handle/item/5656 [1.04.2019]
Mandrzejewska-Smol 1., Rola i znaczenie doradcy zawodu w placowkach oswiatowych, [W:]
Duda., G. Wieczorek., D. Kukla (red.), Tendencje i wyzwania poradnictwa zawodowego.
Wydawnictwo Akademii im. Jana Dlugosza, Czgstochowa 2010, s. 189-206.

Mauersberg S., Walczak M., Oswiata polska 1944-1956, cz. Il: Lata 1949-1956, Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne, Warszawa 2000

Mazik-Gorzelanczyk M., Ksztalcenie zawodowe w Polsce w perspektywie zmian i potrzeb
gospodarki, Friedrich-Ebert-Stiftung, Warszawa 2016, protokot dostepu:
http://library.fes.de/pdf-files/bueros/warschau/12489.pdf [10.12.2018]

Melosik Z., Kryzys meskosci w kulturze wspotczesnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow
2006

264



Melosik Z., Pedagogika i konstrukcje tozsamosci mlodziezy w ,, kulturze kontroli” i ,, kulturze
rozproszenia”, ,,Studia Edukacyjne” 2014, nr 31, Poznan, Wydawnictwo Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, s. 7-24

Mielczarek M., Inspiracje teoriq Pierre’a Bourdieu w poradoznawstwie. ,Edukacja
Dorostych”, 2015, nr 1 protokot dostepu:
http://yadda.icm.edu.pl/yadda/element/bwmetal.element.desklight-b6e72619-fa22-41a8-a9ce-
2680b4537e58/c/ATA_1_2015_s 55_68.pdf [12.04.2020]

Mikiewicz, P., Socjologia edukacji. PWN, Warszawa 2016

Minister edukacji: odbudowa ksztalcenia zawodowego priorytetem MEN. “Business Insider
Polska. PAP” 6.04.2018, protokot dostepu: https://businessinsider.com.pl/rozwoj-
osobisty/kariera/ksztalcenie-zawodowe-w-polsce-stanowisko-minister-edukacji/cgs3vp4
[10.12.2018]

Minta J.  Planowanie  kariery =~ w  Swiecie  ryzyka,  protokot  dostepu:
http://www.biurokarier.dswe.wroc.pl/index.php?id=486 [23.02.2019]

Minta J., Oblicza wspoitczesnych karier w perspektywie poradoznawczej, ,,Dyskursy Mtodych
Andragogéw”, 2014, 15, Zielona Gora, s. 113- 127, protokét dostepu:
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-32322347-ce55-442f-8181-
b09cd7cd34e6/c/Oblicza_wspolczesnych_karier J Minta.pdf [12.04.2019]

#MtodziPrzyGlosie. Co wplhywa na decyzje zawodowe miodych ludzi? Raport YEP, Deloitte
2018, protokot dostepu: https://mlodziprzyglosie.pl/wp-content/uploads/2018/08/Raport-YEP.pdf
[12.05.2020]

Morcinek U., Tomaszewska A., Teoretyczny model kompetencji nauczyciela edukacji
Wczesnoszkolnej w zakresie przygotowania uczniow do ujawniania pozytywnych postaw
wobec 0sob z zaburzeniami rozwoju, “General and Profesional Education”, 2010, nr 1, s. 143-
150, protokot dostepu: http://genproedu.com/paper/2010-01/full_143-150.pdf [20.05.2020]
Moreno J. L., Who Shall Survive? Beacon, N.Y 1978

Mosley J., Developing self-esteem. [w:] G. Moss (red.), The basics of Special Needs,
Routledge, London 1995

Musialska K., Aspiracje zyciowe milodziezy stojgcej u progu dorostosci, IMPULS, Krakow
2008

Nawoj — Poloczanska J., Samodzielnos¢ w koncepcjach doradztwa zawodowego, [w:]

,,Refleksje. Zachodniopomorski Dwumiesi¢cznik Oswiatowy”, 2015, nr 5, Szczecin, s. 60-64

265



Nawoj-Poloczanska J., Spoleczne i biologiczne uwarunkowania rozwoju dzieci i mtodziezy.
Pomoc talentowi rozkwitngé — lokalne dziatania koalicyjne na rzecz uczniow zdolnych, ORE,
Warszawa 2016

Nawoj — Poloczanska J., Szaleciarz — zawodem przysztosci? Polski system prognozowania
popytu na prace, ,,Forum Oswiatowe” 2010, nr 1(42), s. 161- 170, protokoét dostepu:
https://forumoswiatowe.pl/index.php/czasopismo/article/viewFile/336/206 [12.04.2019]
Nicinska M., Indywidualne wywiady pogiebione i zogniskowane wywiady grupowe. Analiza
porownawcza. ,,Ask. Research and Metods” 2000, nr 8, PAN, s. 39-50, protokot dostepu:
https://kb.osu.edu/bitstream/handle/1811/69503/ASK_2000_39_50.pdf?sequence=1&isAllo
wed=y [22.01.2019]

Nowak- Dziemianowicz M., Walka o uznanie w narracjach. Jednostka i wspélnota w procesie
poszukiwania tozsamosci, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw
2016

Olechowska A., Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w oficjalnym dyskursie
pedagogicznym. [w:] 1. Adamek, J. Batachowicz (red.), Pomiedzy dwiema edukacjami.
Dziecko/uczen wobec czasu zmiany, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, £.6dz 2016. s. 221-235
Oszwa U. (), Funkcjonowanie psychospoleczne dzieci ze specyficznymi zaburzeniami rozwoju
umiejetnosci szkolnych, “Annales Universitas Mariae Curie-Sktodowska”, 2007, T. XX,
Lublin, s. 189-201 http:/dlibra.umcs.lublin.pl/Content/21862/czas19356_20 2007 _14.pdf
[11.03.2019]

Oswiata i  wychowanie w  roku  szkolnym  2017/2018  protokét — dostepu:
https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/oswiata-i-wychowanie-w-roku-
szkolnym-20172018,1,13.html [11.01.2019]

Ozga B., Stan wiedzy nauczycieli polonistow na temat problemow jezykowych zwigzanych z
dysleksjq u uczniow klas IV-VI szkoly podstawowej. ,,Glos — Jezyk — Komunikacja. Mtodzi
maja glos”, 2019, Tom 6, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego. Rzeszow, S. 228-249,
protokot  dostepu:  https://repozytorium.ur.edu.pl/bitstream/handle/item/5292/myszka-gtos-jezyk-
komunikacja-t.%206.pdf?sequence=1&isAllowed=y [21.02.2020]

Pardej K., Skutki niepowodzen edukacyjnych uczniow szkot zawodowych. ,Rozprawy
Spoteczne”, 2016, nr 2 (10), Warszawa, s. 7-13, protokodt dostgpu: http:/rozprawy-
spoleczne.pswhp.pl/pdf/rs_nr_2_2016__art 1.pdf [12.04.2020]

Paszkowska-Rogacz A., Podejscia teoretyczne stosowane w procesie pomocy psychologicznej
przez polskich doradcow zawodowych i adeptow poradnictwa, ,,Psychologia Wychowawcza”
2015, Nr 7, s. 249-264

266



Pawlowski, M., Habitus zawodowy, wspotpraca, narracje aktorow spotecznych i praca, ktora
nie uszlachetnia. Raport z badania systemu ksztatcenia zawodowego i jego interesariuszy przy
wykorzystaniu metod jakosciowych. Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015, protokot
dostepu: http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/I BE-Raport-%20badania-systemu-
ksztatcenia-zawodowego-%20jego-interesariuszy-habitus-zawodowy.pdf [30.07.2018]

Pawtowski M., Kryzys szkolnictwa zawodowego w Polsce, ,,Elektro Info”, 2014, 5/2014, s.
77-79, protokot dostepu: http://www. elektro.info.pl/artykul/id6043,kryzys-szkolnictwa-
zawodowego-w-polsce [30.07.2018]

Perera J., Understanding Boys, Understanding Girls. Higher Unlearning, 2.05.2012, protokot
dostepu: https://higherunlearning.com/2012/05/02/understanding-boys-understanding-girls/
[02.01.2019]

Piorunek M (2017) Career in the narratives of early adolescents. Kultura — Spoteczenstwo —
Edukacja. 1 (11) Poznan

Piorunek M., Dziecko w relacjach ze swiatem zawodowym, Euruditus s.c., Poznan 1996
Piorunek M., Kariery zawodowe ludzi na etapie sredniej dorostosci. Ciggtos¢ i zmiana na
polskim rynku pracy, [w:] M. Piorunek (red.), Czlowiek w kontekscie pracy, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2009, s. 301- 323

Piorunek M., Projektowanie przyszitosci edukacyjno-zawodowej w okresie adolescenciji,
»Psychologia i Pedagogika”, 2004, Nr 118, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan

Piorunek M., Kariery zawodowe doby transformacji kulturowych. Pytania o poradnictwo,
,,Annales Universitatis Mariae Curie - Sktodowska Lublin — Polonia”, 2013, XXVI, 1-2, s. 59-
73. Protokot dostepu: http://yadda.icm.edu.pl/yadda/element/bwmetal.element.ojs-doi-
10 17951 j 2013 26_1-2_59/c/1129-911.pdf [20.02.2020]

Piorunek M., (Bez)sens planowania przysziosci... refleksje o adolescencyjnym projektowaniu
przysztosci edukacyjno-zawodowej, ,,Studia Edukacyjne”, 2011, nr 18, Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza, Poznan, S. 133- 150, protokot dostepu:
https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/6046/1/piorunek_SE_2011_18.pdf [20.02.2020]
Pilch T., Bauman T., Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe.
Warszawa 2001

Pollak D., Studenci z dysleksjg w Wielkiej Brytanii. ,,Dysleksja. Biuletyn Polskiego
Towarzystwa Dysleksji”, 2010, nr 1, s. 9-11

Polska 1918-2014. Glowny Urzad Statystyczny, Warszawa, protokol dostepu:
https://stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5501/13/1/13/0z_polska_1989-
2014.pdf [18.02.2020]

267



Poradnictwo zawodowe w oficjalnych dokumentach oraz opracowaniach o zasiegu
miedzynarodowym., ,,Zeszyt Informacyjno- Metodyczny Doradcy Zawodowego”, 2007, nr 39,
Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej, Departament Rynku Pracy, Warszawa, protokot
dostepu: http://eurodoradztwo.praca.gov.pl/publikacje/39.pdf [12.04.2019]

Pottorak M., Wiedza przysziych pedagogow i nauczycieli o problematyce dysleksji
rozwojowej, [w:] M. Kostka-Szymanska, G. Krasowicz-Kupis (red.) Dysleksja. Problem
znany czy nieznany? Wydawnictwo UMCS, Lublin 2007, s. 147-163.

Pottorak M., Wybrane uwarunkowania trudnosci i niepowodzen w nauce w opiniach uczniow
i nauczycieli. ,,Konteksty Pedagogiczne”, 2016, nr 2(7), Akademia Techniczno-
Humanistyczna, Bielsko- Biata, S. 97-110, protokot dostepu:
https://kontekstypedagogiczne.pl/wp-content/uploads/KP.2016.02797.pdf [03.04.2019]
Pottorak M., Psychospoleczne funkcjonowanie dzieci z dysleksjq rozwojowg — wybrane
aspekty. ,,Glos-Jezyk-Komunikacja. Funkcjonowanie spoteczne dzieci z problemami
komunikacyjnymi”, 2017, nr 4, Rzeszéow, S. 68-78, protokot  dostgpu:
https://repozytorium.ur.edu.pl/bitstream/handle/item/3205/6%20p%c3%b3%c5%82torak-
psychospo%c5%82eczne%20funkcjonowanie.pdf?sequence=1&isAllowed=y [20.04.2020]
Program miedzynarodowej oceny umiejetnosci uczniow wyniki badania PISA 2015 w Polsce,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2017, protokoét dostepu:
https://www.ibe.edu.pl/download/PISA_2015-20lipca_final.pdf [20.04.2020]

Pyter M., Prawne zasady funkcjonowania oswiaty w Polsce Ludowej, ,Studia luridica
Lublinensia”, 2015, T. XXIV, 4, s. 105- 122. http://studiaiuridica.umcs.pl

Quinn B., Dorosli z dysleksjg - perspektywy po ukonczeniu studiow w Wielkiej Brytanii.
,,Dysleksja”, 2010, nr 1, Polskie Towarzystwo Dysleksji, s. 30-32

Rak K., Dysleksja i zdolnosci tworcze. [w:] G. Krasowicz- Kupis (red) Dysleksja rozwojowa.
Perspektywa psychologiczna. Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2006, s. 97-107

Raport Mtodzi 201 1, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa 2011, protoko6t dostepu:
https://nck.pl/upload/attachments/302470/mlodzi_2011.pdf [20.04.2020]

Raport o stanie edukacji. Kontynuacja przemian, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa
2012

Reforma systemu edukacji. Projekt, WSiP Warszawa 1998

Reid G., Dysleksja. K. E. Liber, Warszawa 2005

Renzetti C. M., Curran D. J., Kobiety mezczyzni i spoteczenstwo, PWN, Warszawa 2008

268



Rowne szanse dla dzieci. NierownoSci w zakresie warunkow i jakosci zycia dzieci w Krajach
bogatych. Raport UNICEF, 2016, protokot dostepu:
https://dzieciwpolsce.pl/files/publications/Raport-UNICEF-Innocentil3.pdf [12.01.2018]
Rocznik Polityczny i Gospodarczy, Polska Agencja Telegraficzna, Warszawa 1939, protokot
dostepu: http://dlibra.umcs.lublin.pl/dlibra/docmetadata?id=1408&from=pubstats [20.04.2020]
Ryan M., Social and Emotional Problems Related to Dyslexia, The International Dyslexia
Association, 2004. http://socal.dyslexiaida.org/wp-content/uploads/sites/21/2016/07/Social-
and-Emotion-Problems-Related-to-Dyslexia.pdf / [11.12.18]

Rynek pracy, edukacja, kompetencje. Aktualne trendy i wyniki badan. Kwiecien, Instytut
Analiz  Rynku Pracy Sp. z o0.0. Warszawa 2019, protokét dostepu:
https://www.parp.gov.pl/storage/publications/pdf/Raport_Rynek-pracy_kwiecien-2019.pdf
[20.04.2020]

Rynek pracy, edukacja, kompetencje Aktualne trendy i wyniki badan. PaZdziernik, Instytut
Analiz  Rynku Pracy Sp. z o0.0. Warszawa 2019, protokét dostepu:
https://www.parp.gov.pl/storage/publications/pdf/Rynek_pracy_padziernik-2019.pdf

Sadura P., Szkola i nieréwnosci spoleczne. Raport Fundacji Amicus Europae, Vi-Press,
Warszawa 2012

Shifrer D., Learning Disability and Inequality, “Sociology Compass” 2013, nr 7/8, s.656—669,
protokot dostepu: https://www.researchgate.net/publication/236883292 [20.09.18]

Shifrer D., Stigma of a Label: Educational Expectations for High School Students Labeled
with Learning Disabilities, “Journal of Health and Social Behavior”, 2013, nr 54(4) s. 462 —
480, protokot dostepu: http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0022146513503346
[20.09.18]

Selikowitz M., Dysleksja, Proszynski i S-ka, Warszawa 1999

Skowronska A., Planowanie przysziosci edukacyjno- zawodowej przez uczniow szkot
publicznych i niepublicznych w Polsce, [w:] M. Piorunek (red.), Cztowiek w kontekscie pracy,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2009, s. 229-248

Smythe I. (red.), Dysleksja: Przewodnik dla dorostych, Projekt ,,Wlaczanie” Leonardo Include
Project, 2007, protokot dostgpu: https://bogdanowicz.edu.pl/images/pdf/INCLUDE-Book-PL1.pdf
[20.09.2018]

Smythe I., Everatt J., Salter R., International Book of Dyslexia a Guide to Practice and
Resources, John Wiley & Sons Ltd, West Sussex 2004,

Sobierajski T., Raport koncowy z przeprowadzonego w 2013 roku monitorowania procesu

wdrazania podstawy programowej ksztatcenia w zawodach, KOWEZiU, 2013, protokot

269



dostepu: www.koweziu.edu.pl/pliki/WPZ.../p6_raport_koncowy_kraj_monitorowanie2013.pdf
[20.09.2019]

Spionek H., Psychologiczna analiza trudnosci i niepowodzen szkolnych, PZWS, Warszawa
1985

Spionek H., Zaburzenia psychoruchowego rozwoju dziecka. PWN, Warszawa 1965

Spionek H., Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia w szkole. PWN, Warszawa 1973
Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2017 https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-
w-nowej-formule/wyniki/sprawozdanie-z-egzaminu-maturalnego-2017

Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2018 https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-
w-nowej-formule/wyniki/sprawozdanie-z-egzaminu-maturalnego-2018

Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2019 https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-
w-nowej-formule/wyniki/sprawozdanie-z-egzaminu-maturalnego-2019

Stanczyk P., Czlowiek i praca w kapitalizmie. W strone krytycznej pedagogiki pracy.
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2013

Stanczyk P., Wyksztalcenie Iudnosci II Rzeczypospolitej w Swietle badan GUS,
»Spoteczenstwo i Ekonomia”, 2016, nr 1(5) s. 7- 26, protokdét dostepu:
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-Ocaa366d-4cle-4441-aeb4-
48375b80c915/c/SaE_2016_iss1_7-26.pdf [14.04.2020]

Support measures for pupils with dyslexia. EACEA National Policies Platform, 22.11.2019,
protokot  dostgpu:  https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/support-
measures-learners-early-childhood-and-school-education-18 _en [12.01.19]

System  Informacji  Oswiatowej, protokét — dostgpu:  https://archiwum.men.gov.pl/wp-
content/uploads/2016/06/men_prezentacja.pdf [21.09.2018]

Szafraniec K., Mfodzi 2011, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow Warszawa 2011, protokot
dostepu: https://nck.pl/upload/attachments/302470/mlodzi_2011.pdf [19.04.2020]

Szczurek- Boruta A., Edukacja wobec wykluczenia- rzecz o niewykorzystanych
mozliwosciach, potrzebach i powinnosciach, [W:] Szczurek- Boruta A., Jas K. (red.) Czlowiek
wykluczony. Cztowiek wykluczony i cztowiek w sytuacji zagrozenia wykluczeniem spotecznym,
edukacyjnym, kulturowym - wyzwania, powinnosci pedagogiki, zadania, Torun 2017, s. 73-
90, protokot dostepu: https://www.researchgate.net/publication/330223876

Szczurek-Boruta A., Indywidualizm warunkiem uczestnictwa we wspolnocie: perspektywa
edukacji miedzykulturowej, ,,Studia z Teorii Wychowania”, 2012, nr 3/2 (5), s. 19-30, protokoét
dostepu:
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Studia_z_Teorii_Wychowania_polrocznik_Zespolu_Teorii_ Wy

270



chowania_Komitetu_Nauk_Pedagogicznych PAN/Studia_z_Teorii_Wychowania_polrocznik_Zespo
lu_Teorii_Wychowania_Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN-r2012-t3-
n2_(5)/Studia_z_Teorii_Wychowania_polrocznik_Zespolu_Teorii_Wychowania_Komitetu Nauk P
edagogicznych_PAN-r2012-t3-n2_(5)-s19-
30/Studia_z_Teorii_Wychowania_polrocznik_Zespolu_Teorii_Wychowania_Komitetu_Nauk_Pedag
ogicznych_PAN-r2012-t3-n2_(5)-s19-30.pdf [12.04.2020]

Szczurek-Boruta A., Trwatosé i zmiana. Edukacja w Srodowisku lokalnym —w kregu potrzeb
i oczekiwan ,,Studia pedagogiczne”, 2014, T. LXVII, Uniwersytet Slaski Katowice, s. 37-52,
protokot dostepu: http://journals.pan.pl/Content/109849/PDF/04+Szczurek-Boruta.pdf?handler=pdf
[20.04.2020]

Szczurek-Boruta A., Zadania rozwojowe mlodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania w
srodowiskach  zrozmnicowanych  kulturowo i gospodarczo: studium pedagogiczne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2007

Szlosek F., Socjoekonomiczny model rozwoju i zachowan cztowieka jako podstawowa
przestanka wspolczesnie rozumianego poradnictwa zawodowego, [w:] M. Wolan-
Nowakowska (red.), Poradnictwo zawodowe w szkole— ku mozliwosciom przeciw
ograniczeniom, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2016. s. 13-20
Szurek M., Dysleksja istnieje naprawde! — Jak jg rozpoznaé i zrozumieé, ,JEdukacja
Elementarna w Teorii i Praktyce”, 2014, nr 33/3, s. 153-173

Szymanski M. J., W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2004

Tomaszewska A., Prawo do nauki dziecka z dysleksjq rozwojowg w swiadomosci nauczycieli,
Impuls, Krakow 2001

Tomaszewska, A., Funkcja emancypacyjna szkoly w narracjach oséb z dysleksjq, ,,Forum
Oswiatowe”, 2013, nr 1(48), s 57-71, protokot dostepu: http://forumoswiatowe.pl/index.php/
czasopismo/article/view/1 [13.08.18]

Tomaszewska A., Kompetencje nauczyciela a sukces edukacyjny ucznia z dysleksjq
rozwojowg, ,,O$wiatowiec” 2010, nr 1-2, Torun, s. 134-142

Tomaszewska A., Trajektorie edukacyjne osob z dysleksjqg rozwojowq. [niepublikowana
rozprawa doktorska napisana pod kierunkiem prof. Marii Czerepaniak- Walczak],
Uniwersytet Szczecinski 2007

Tomczak K., Style radzenia sobie w sytuacji stresowej, przekonanie o wlasnej skutecznosci,
nadzieja na sukces u studentow rozpoczynajgcych i konczqcych studia, ,,PSychoterapia” 20009,
nr2 (149) s. 67-79

271



Trempata W., Rajek M., Pazderska A., Aspiracje zyciowe mtodych Polakow w kontekscie
zmieniajgcej sie rzeczywistosci — raport z badan. ,,.Swiat Idei i Polityki”, 2016, T. 15, s. 287-
31, protokot dostepu:
https://www.ukw.edu.pl/download/55529/Aspiracje_zyciowe_mlodych_Polakow_w_kontekscie_zmi
eniajacej_sie_rzeczywistosci_raport_z_badan.pdf [12.04.2020]

Warchat M., Poczucie umiejscowienia kontroli (LoC) jako determinant sukcesu edukacyjnego
uczniow z trudnosciami szkolnymi [w:] M. Humeniuk, 1. Paszenda, W. Ztobicki (red.), Sukces
jako zjawisko edukacyjne. Tom 2, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroctaw 2017, S. 221- 229, protokot dostepu:
https://repozytorium.uni.wroc.pl/dlibra/publication/84658/edition/79781/poczucie-umiejscowienia-
kontroli-loc-jako-determinant-sukcesu-edukacyjnego-uczniow-z-trudnosciami-szkolnymi-warchal-
mateusz?language=pl [12.04.2020]

Wejner-Jaworska T., Dysleksja u dorostych a depresja — w perspektywie narracji uczestnika
terapii pedagogicznej, ,,Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej”, 2017, nr 17, s.
225-249, protokot dostepu: http://pressto.amu.edu.pl > ikps » article » download [11.05.2019]
Wejner-Jaworska T., Jakos¢ ksztalcenia uczniow dyslektycznych zalezy od wspierajgcej roli
nauczyciela, [w:] ,,Polska edukacja w §wietle diagnoz prowadzonych z roznych perspektyw
badawczych: XIX Krajowa Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej”, Gniezno, 26-28 wrzesnia,
Grupa Tomami, Krakéw 2013, s.451-458, protokot dostepu:
http://www.ptde.org/pluginfile.php/860/mod_page/content/3/Archiwum/XIX_KDE/pdefy/W
ejner_Jaworska_2013.pdf [11.05.2019]

Wejner- Jaworska T., Ocenianie uczniow dyslektycznych w innych krajach. Badania
migedzynarodowe i wzory zagraniczne w diagnostyce edukacyjnej, XV Konferencja
Diagnostyki Edukacyjnej”, Kielce 2009, s. 331- 341

Willis P., Learning to Labour. How working- class kids get working- class job. Saxon House,
London 1977

Willis P., Wyobraznia etnograficzna, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow
2000

Wojciszke B. (), Cztowiek wsrod ludzi. Zarys psychologii spolecznej. [w:] J. Brzezinski (red.),
Wyktady z psychologii, T. 8. Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2012.

Wojtasik B., Edukacyjno-zawodowe wybory nastolatkow w ,, spoteczenstwie ryzyka” Referat
wygtoszony na obradach V Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Przetrwanie i rozwoj

Jjako niezbywalne powinnosci wychowania, sekcja: Mlodziez wobec niegoscinnej przysztosci,

272



Wroctaw 23 - 25.09. 2004, protokét dostepu: http://www.cen.uni.wroc.pl/Pliki/9.pdf
[20.04.2020]

Woijtasik B., Podstawy poradnictwa kariery, KOWEZiU, Warszawa 2011

Woijtasik B., Proces zmian w poradnictwie edukacyjno-zawodowym. Dgzenie do spdjnosci,
wspolpracy i dobrej jakosci, ,,Edukacja Dorostych”, 2010, nr 1, Akademickie Towarzystwo
Andragogiczne, Warszawa, S. 27- 39, protokot dostepu:
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-8b5f99ea-4d75-416b-9425-
16b4a27c93d7/c/Wojtasik_B._1_2010.pdf [12.02.2020]

Wojtasiak E., Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w procesie poradnictwa
zawodowego, [w:] M. Wolan-Nowakowska (red.), Poradnictwo zawodowe w szkole— ku
mozliwosciom przeciw ograniczeniom, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej.
Warszawa, 2016, s. 65- 84

Wolan-Nowakowska M., Poradnictwo zawodowe w szkole: ZaloZenia a rzeczywistosc.
Psychologia Wychowawcza, 2015, Nr 7, Warszawa, s. 238248

Wolan- Nowakowska M., Przygotowanie miodziezy do planowania kariery zawodowej.
Analiza porownawcza uczniow z niepetnosprawnoscig ruchowgq i petnosprawnych, ,,Cztowiek
— Niepelnosprawno$¢ — Spoteczenstwo”, 2013, nr 2(20), s. 47-55

Wotoszyn S., Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej. Pedagogika i szkolnictwo
w XX stuleciu, t. 11, PWN, Warszawa 1966

Wspoipraca pracodawcow ze szkotami zawodowymi. Terazniejszos¢ i przysztosé, Krajowy
Osrodek Wspierania Edukacji Zawodowej 1 Ustawicznej, Warszawa 2013
Wszeborowska-Lipinska B., Mlodziez ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu.
Psychologia Wychowawcza”, 1995, nr 3, s. 224-234

Wszeborowska-Lipinska B., Trzy modele rozumienia dysleksji, ,,Forum Psychologiczne”,
1997, nr 2,1, s. 39-54

Yin R. K., Studium przypadku w badaniach naukowych. Projektowanie i metody,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2014

Zahorska M., Edukacja: od prob uspolecznienia do prob komercjalizacji, w: M. Rymsza
(red.), Reformy spoteczne. Bilans dekady, ISP, Warszawa 2004

Zachorska M., Rowni, rowniejsi i... najmniej rowni, czyli 0 spotecznych barierach w dostepie
do edukacji, ,,Polityka Spoteczna”, 2009, nr 9, Warszawa, s. 51-55, protokét dostepu:
https://www.ipiss.com.pl/wp-
content/uploads/downloads/2012/10/ps_9 2009 m_zahorska.pdf [30.07.2018]

273



Zarycki T., Kapitaf kulturowy — zatozenia i perspektywy zastosowan teorii Pierre’a Bourdieu,
»Psychologia Spoteczna”, 2009, t. 4 1-2 (10) s. 12-25, protokot dostepu:
https://www.academia.edu/1245032/Kapitat kulturowy zatozenia i perspektywy zastosow
an_teorii_Pierra Bourdieu [30.07.2018]

Zarycki, T., Kapital spoleczny a trzy polskie drogi do nowoczesnosci, ,Kultura i
Spoteczenstwo”, 2004, t. XLVIII, S. 45-65, protokot dostepu:
https://www.academia.edu/866115/Kapitat spoteczny a trzy polskie drogi do nowoczesnosci
[30.07.2018]

Zbonikowski A., Wybrane spoteczno-demograficzne i osobowosciowe uwarunkowania
samorealizacji mfodziezy akademickiej, ,,Pedagogika Rodziny”, 2011, nr 1(2), s. 137-149
Ziarek E., Percepcja stresogennych czynnikow srodowiska szkolnego przez uczniow
dyslektycznych [w:] Z.B. Gas (red.), Szkofa i nauczyciel w percepcji uczniow, IBE. Warszawa
1999, s.159-176, protokot dostepu: http://ppp3.pl/wp-content/uploads/2013/06/Percepcija-
stresogennych-czynnikow-§rodowiska-szkolnego-przez-uczniéw-dyslektycznych-Dr-Ewa-
Ziarek.pdf [9.04.2019]

Ziemnicka M., Moje dziecko i dysleksja. Poradnik dia polskich rodzicow mieszkajgcych w
Wielkiej Brytanii. Edubridge [ DysLang, 2013, protokot dostepu:
http://www.tatadoma.cz/dyslang/download/dyslang_elearning_guide_pl.pdf [15.08.2018]
Zimbardo P. G., Coulombe N. S., Gdzie ci mezczyzni? PWN, Warszawa 2016

Ziotkowski M., Kapitaly spoleczny, kulturowy i materialny i ich wzajemne konwersje we
wspolczesnym spoteczenstwie polskim, ,,Studia Edukacyjne” 2012, nr 22, s. 7-27, protokot
dostepu: https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/5752/1/7-28.pdf [12.04.2020]
Znaniecki F., Socjologia wychowania. T. 1. Wychowujgce spoteczenstwo, PWN, Warszawa
1973

Zuk P., O aktualnosci pojecia , klasa spoleczna” w spoleczenstwie i analizach
socjologicznych, ,,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny | Socjologiczny”, 2008, rok LXX, z. 3. s.
165- 184

ZESTAWIENIE ARTYKULOW PRASOWYCH:

Kazdy absolwent szkoly podstawowej i gimnazjum bedzie mial miejsce w szkole od 1 wrzesnia
2019 r. - rekrutacja do szkot ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych na rok szkolny
2019/2020. Komunikaty MEN [04.12.2018], protokot dostepu:
http://centrumprasowe.pap.pl/cp/pl/news/info/131511,3,men-kazdy-absolwent-szkoly-

274



podstawowej-i-gimnazjum-bedzie-mial-miejsce-w-szkole-od-1-wrzesnia-2019-r
[11.09.2019]

Kula M., Markowski M., Wyscik do zasfiatczen o dysleksji. Gazeta Wyborcza 1.6dz 7 wrze$nia
2005, protokot dostepu: http://wyborcza.pl/1,75248,2903711.html [12.11.2017]

Ozminkowski V., Jak zosta¢ krulem dyslektykuff? ,Newsweek”, 28.03.2011, protokot
dostepu:  http://www.newsweek.pl/polska/jak-zostac-krulem-dyslektykuff-,74419,1,1.html
[12.11.2017]

Suchecka J., Epidemia dysleksji w duzych miastach, ,,Gazeta Wyborcza” 25.04.2013, protokot
dostepu: http://wyborcza.pl/1,75398,13801495,Epidemia_dysleksji_w_duzych_miastach.html
[12.11.2017]

Wittenberg A., Coraz wigcej uczniow z dysleksjq. To wina dzieci czy bledow w
diagnozowaniu? ,Dziennik Gazeta Prawna”, 30.09.2015, protokot doswiadczen:
https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/896788,coraz-wiecej-uczniow-z-dysleksja-to-
wina-dzieci-czy-bledow-w-diagnozowaniu.html [12.11.2017]

Wittenberg A. Pokolenie 3.0, ,,Dziennik Gazeta Prawna”, 3.06.2014, protokot dostepu:
https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/800954,edukacja-pokolenie-3-0-nie-potrafi-
czytac-i-pisac.html [12.11.2017]

Zbikowska 1., Zdaniem nauczycieli dysleksja to fanaberia albo usprawiedliwienie lenistwa lub
glupoty. Dlaczego sq niedouczeni? ,,Gazeta Wyborcza” 29.09.2014, protokdt dostepu:
http://wyborcza.pl/1,87648,16712918,Zdaniem_nauczycieli_dysleksja_to_fanaberia_albo_usprawied
liwienie.html [12.11.2017]

WYKAZ ROZPORZADZEN, USTAW I ZALECEN:

Council Recommendation of 28 June 2011 on policies to reduce early school leaving. Official
Journal of the European Union (Text with EEA relevance) (2011/C 191/01) https://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2011:191:0001:0006:en:PDF (19.04.19)
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. Dz.U.1997.78.483 (Dz. U. z
dnia 16 lipca 1997 r.)

Konwencja o prawach dziecka z dnia 20 listopada 1989 r. Dz.U.1991.120.526. (Dz. U. z dnia
23 grudnia 1991 r.)

Rezolucja Rady i przedstawicieli rzadéw panstw cztonkowskich zebranych w Radzie z dnia

21 listopada 2008 r. w sprawie lepszego uwzgledniania poradnictwa przez cale zycie w

275



strategiach uczenia si¢ przez cate zycie. Dziennik Urzgdowy Unii Europejskiej. 13.12.2008.
(2008/C 319/02)

Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 28 maja 1996 roku w sprawie przygotowania
zawodowego mtodocianych i1 ich wynagradzania (Dz. U. z 1996 r. Nr 60, poz. 278, Dz. U. z
2002 r. Nr 197 poz. 1663, Dz. U. z 2004 r. Nr 224 poz. 2274, Dz. U. z 2005 r. Nr 53 poz. 472)
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego (Dz. U. Nr 14, poz. 129).

Rozporzadzenie MEN z dn.21.05.2001 w sprawie ramowych statutéw publicznego
przedszkola i publicznych szkét (Dz. U. z 2001 r. Nr 61, poz. 624 z p6zn. zm.)
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad
udzielania i1 organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i1 placowkach (Dz.U. z 2003 r. nr 11, poz. 114)

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 27 kwietnia 2010 r. w sprawie
klasyfikacji zawodow i specjalnosci na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej stosowania.
(Dz.U. nr 82, poz. 537)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010r. w sprawie zasad
udzielania 1 organizacji pomocy psychologiczno- pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach. (Dz. U. nr 228, poz. 1487)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 grudnia 2010 r. w sprawie
praktycznej nauki zawodu. (Dz.U. nr 244 poz. 1626)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2011 roku w sprawie
klasyfikacji zawodow szkolnictwa zawodowego (Dz. U. z 2012 r. poz. 7)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 stycznia 2012 roku w sprawie
ksztalcenia ustawicznego w formach pozaszkolnych (Dz. U. z 2012 r. poz. 186 z p6zn.zm.)
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia w zawodach. (Dz.U. z 2012 r., poz. 184)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 7 lutego 2012 roku w sprawie ramowych
planéw nauczania w szkotach publicznych. (Dz.U. z 2012 r., poz. 204)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lutego 2012 roku zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie warunkow 1 sposobu oceniania, klasyfikowania 1 promowania
uczniéw 1 stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow 1 egzamindw w szkotach

publicznych (Dz. U. z 2012 r. poz. 262)

276



Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie
szczegdtowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym
publicznych poradni specjalistycznych (Dz.U. 2013 poz. 199)

Rozporzadzenie MEN z 30.04.2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 marca 2017 r. w sprawie klasyfikacji
zawodow szkolnictwa zawodowego (Dz.U. 2017 r. poz. 622)

Rozporzadzenie MEN z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planow nauczania dla
publicznych szkoét (Dz. U. z 2017 r. poz. 703)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 31 marca 2017 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia w zawodach (Dz.U. 2017 poz. 860)

Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji 1 udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach
(Dz.U. z 2017 r., poz. 1280)

Rozporzadzenie MEN z dnia 25 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
szczegodlowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno- -pedagogicznych, w
tym publicznych poradni specjalistycznych. (Dz. U. 2017 poz. 1651)

Rozporzadzenie MEN z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach. (Dz.U. 2017 poz. 1643)

Rozporzadzenie MEN z dnia 7 wrze$nia 2017 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych
przez zespolty orzekajace dzialajace w publicznych poradniach psychologiczno-
pedagogicznych. (Dz.U. 2017 poz. 1743)

Rozporzadzenie MEN z dnia 16 sierpnia 2018 r. w sprawie doradztwa zawodowego (Dz. U. z
2018 r. poz. 1675)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2019 r. w sprawie doradztwa
zawodowego (Dz. U. 2019 poz. 325)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 lutego 2019 r. zmieniajace
rozporzadzenie W sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. 2019 poz. 323)
Uchwata Prezydium Rzadu z dnia 23 czerwca 1951 roku w sprawie ustroju szkolnictwa
zawodowego (M.P., nr A-59, poz. 776).

Ustawa Kodeks Pracy i Ustawa o rzemio$le z dnia 22 marca 1989 roku (Dz.U. z 1989 r. Nr 17

poz. 92 z p6zn.zm.)

277



Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty. (Dz.U. 1991)

Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. - Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego. (Dz.U.
1999 nr 12 poz. 96)

Ustawa z dnia 21 listopada 2001 r. o zmianie ustawy - Karta Nauczyciela, ustawy o systemie
o$wiaty oraz ustawy - Przepisy wprowadzajace reforme¢ ustroju szkolnego. (Dz.U. 2001 nr
144 poz. 1615)

Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektorych innych
ustaw. (Dz.U. Nr 205, poz. 1206)

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz. U. 2017 poz. 59)

Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia

si¢ przez cate zycie. Dziennik Urzgdowy Unii Europejskiej. (2018/C 189/01)
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ANEKS

1. SLOWNICZEK POJEC UZYTYCH W DYSERTACJI.

ARTYKULACJA - czynnos$¢ przeksztatcajgca strumienie powietrza wydychanego w gloski;
dokonuje si¢ w obrebie jam nasady ( gardtowej i ustnej), ktorych ksztatt 1 wielkos¢ moge si¢
zmienia¢ dzigki ruchom narzadéw mowy ( jezyka, warg, podniebienia migkkiego 1 krtani )

ANALIZA | SYNTEZA - og6t czynnosci dokonywania rozktadu catosci na poszczegélne
elementy sktadowe oraz scalania tych elementéw w calos¢. Czynnosci te dotycza tez procesow
poznawczych, analizy i syntezy doznan zmystowych: wzrokowych, stuchowych, czucia dotyku
I ruchu (Kinestezji). Informacje o otaczajacym $wiecie sa odbierane w formie bodzcoHw
wizualnych, dzwigkowych, dotykowych i ruchowych i kierowane do okreslonych o$rodkéw w
korze moézgowej. Tam, dzigki odbiorowi w tak zwanych polach pierwszorzegdowych
(pierwotnych lub projekcyjnych) sa one uswiadamiane przez cztowieka, stajg si¢ wrazeniami
(np. jako pojedyncze dzwigki, barwy, kropki, linie, odczucia dotyku i ruchu). Jednak dopiero
po przekazaniu ich do p6l drugorzedowych (kojarzeniowych, gnostycznych), gdzie zachodzi
analiza i synteza odebranych wrazen, powstaja spostrzezenia (np. obraz pokoju, styszane stowa,
muzyka). Najczesciej dochodzi tez do syntezy tych doznan - potaczenia spostrzezen
pochodzacych z r6znych zmystow, dzigki czemu mozemy odbieraé otaczajacy §wiat w postaci
wielozmyslowych obrazéw (np. dzwoniagcego w mieszkaniu telefonu, ilustracji na gtadkie;j,
pachnacej kartce czasopisma, widoku $piewajacych kolednikow, szczekajacego 1
podskakujacego pieska). Przy wspotudziale myslenia rozumiemy te obrazy. Mozemy tez je
zapamigtac, a wigc 1 przypomnie¢ sobie, wyobrazié, a takze rozpozna¢ (np. nowego kolege
podczas kolejnego spotkania, niedawno styszang kotysanke).

BLEDY SPECYFICZNE - btedy typowe, charakterystyczne dla dysleksji rozwojowe;,
symptomatyczne dla r6znych przyczyn ich powstania, zalezni od tego, jaka funkcja rozwija si¢
nieprawidlowo.

Bledy specyficzne dla zaburzen funkcji wzrokowych (percepcji i pamigci wzrokowej): mylenie
liter o podobnym ksztatcie a-0, I-t-1, n-r, m-n, u-w, e-¢, a-q; mylne odtwarzanie potozenia liter
b-p, b-d, d-g, p-g, m-w, n-u; pomijanie drobnych elementéw graficznych liter, na przyktad
znakow diakrytycznych, btedy typowo ortograficzne 6-u, z-rz, h-ch; nie réznicowanie liter
wielkich i matych; mylenie liter rzadziej uzywanych H-f-F, L-F itp.

Bledy specyficzne dla zaburzen funkcji stuchowo-jezykowych: opuszczanie liter, koncéwek
lub czastek wyrazow; dodawanie liter; podwajanie liter; przestawianie kolejnosci liter; taczenie
1 rozdzielanie wyrazow, btedy w pisowni tacznej i rozdzielnej; mylenie spotgtosek w szeregach
dzwigczne-bezdzwigezne: b-p, d-t, w-f, g-k, dz-c, sz-s (nie dotyczy to pisma fonetycznego, gdy
dziecko pisze tak, jak rzeczywiscie moéwi, np. w stowie chleb gloska dzwigczna na koncu
wyrazu traci dZzwigczno$¢ 1 dlatego dziecko zapisuje je jako chlep); mylenie samogtosek i-y;
znieksztalcanie pisowni calego wyrazu (wyrazy bezsensowne); mylenie wyrazow podobnie
brzmigcych; btedy w zmigkczeniach;

DOJRZALOSC SZKOLNA - poziom rozwoju intelektualnego, spotecznego i fizycznego
dziecka, ktory umozliwia mu udzial w zyciu szkolnym oraz opanowanie wiadomosci,
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umiejetnosci 1 nawykow okreslonych programem nauczania I klasy; dziecko wystepujace do
szkoty powinno wykazaé si¢ umiejgtnoscia spostrzegania, klasyfikowania, rozumienia relacji
migdzy zbiorami, odtwarzania prostych znakow graficznych, rozumienia polecen oraz
umieje¢tnoscig wspotzycia i wspotdziatania w grupie,

DOSTOSOWANIE WYMAGAN - w przeciwienstwie do obnizenia wymagan to za-
stosowanie takich kryteriow egzekwowania wiedzy 1 umiejetnosci, ktore uwzgledniajg
mozliwosci 1 ograniczenia, a wigc dysfunkcje oraz mocne strony rozwoju i1 funkcjonowania
dziecka. W praktyce sprowadza si¢ to do obnizenia wymagan w pewnych zakresach, na
przyktad ortografii (nie obniza si¢ istotnie oceny, jesli w innych aspektach praca pisemna jest
dobrze przygotowana), w innych za$ zakresach wymagania powinny by¢ zwickszone. Dotyczy
to na przyklad znajomosci zasad ortografii, codziennej pracy nad swoim problemem,
dokumentowanej w osobnym zeszycie.

INTELIGENCJA OGOLNA, WERBALNA (SLOWNA) INIEWERBALNA (BEZSEOWNA)
- trzy obszary funkcjonowania intelektualnego, ktéore mozemy mierzy¢ za pomoca badania
skalg inteligencji D. Wechslera (WISC-R). Wyniki sg sformutowane w postaci ilorazéw
inteligencji, ktore mozemy poréwnywac ze sobg i interpretowac. Mozna ustali¢, jaki jest
poziom inteligencji badanej osoby (przeci¢tny, ponizej lub powyzej przecigtnej, wysoki itp.),
ktory rodzaj inteligencji jest mocng strong dziecka, na przyklad bardzo dobra inteligencja
werbalna pozwala dziecku dobrze funkcjonowaé w szkole i1 dzigki wypowiedziom ustnym
podnosi¢ oceny.

MYSLENIE LOGICZNE — mys$lenie zgodnie z prawami logiki, w ktorym wystepuje wyrazne
ucztonowanie sekwencji mysli 1 ich wzajemnych relacji,

MYMSLENIE WYOBRAZENIOWO-POJECIOWE -- myslenie, w ktorym operacje myslowe
sa dokonywane na materiale wyobrazeniowo- pojeciowym reprezentacji przedmiotow,
zdarzen, procesow, a takze i ch r6znorodnych stosunkéw zewnetrznych (co nie oznacza, ze nie
moga w nim uczestniczy¢ w jakim$ zakresie rowniez operacje dokonywane w procesie
spostrzegania ich i manipulowania nimi),

MYSLENIE SENSORYCZNO-MOTORYCZNE - myslenie, ktore zachodzi w toku
spostrzegania przedmiotéw 1 manipulowania nimi bez udziatu operacji myslowych opartych na
mowie (wWystepuje u zwierzat wyzszych i dzieci w okresie pierwszych 10-15 miesigcy zycia)

PERCEPCJA SLUCHOWA - jest to zdolno$¢ do odbioru dzwigkéw, ich rozpoznawania i
réznicowania, a takze interpretowania przez odniesienie do poprzednich doswiadczen.

Odbidr styszanych dzwigkow mozliwy jest dzigki sprawnie dziatajagcemu analizatorowi
shuchowemu,

PERCEPCJA WZROKOWA - percepcja wzrokowa jest zdolnoscig do rozpoznawania i
rozrdzniania bodzcéw wzrokowych a takze do ich interpretowania przez odniesienie do
poprzednich doswiadczen. Percepcja wzrokowa nie jest wytacznie zdolnoscia do doktadnego
spostrzegania. Interpretacja bodzcow wzrokowych dokonuje si¢ nie na siatkowce, lecz w
moézgu. Wrazenie wzrokowe powstaje na siatkowce, ale rozpoznanie tego, co si¢ spostrzega,
dokonuje si¢ w mdzgu. Percepcja wzrokowa uczestniczy prawie we wszystkich dziataniach
cztowieka. Odpowiedni poziom rozwoju percepcji wzrokowej umozliwia dziecku nauke
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czytania, pisania, wykonywanie zadan arytmetycznych oraz rozwinigcie innych umiejetnosci
wymaganych od niego w trakcie nauki szkolnej.

POWODZENIE SZKOLNE - spetienie przez dziecko wymagan zawartych w programach
nauczania poszczegolnych przedmiotéw szkolnych, wyrazajace si¢ uzyskiwaniem Pr\ez nie
pozytywnych wynikow w nauce.

ROZWOJ PSYCHORUCHOWY - cato$é procesow psychicznych (intelektualnych,
orientacyjno-poznawczych oraz motorycznych), rozwijajacych si¢ harmonijnie. Istnieja
metody oceny poziomu rozwoju psychoruchowego, ktérych wynik jest formutowany w postaci
ilorazu rozwoju (IR) oraz wieku rozwoju (WR odpowiada okre§lonemu wiekowi zycia).

ROZWOJ PSYCHORUCHOWY ZABURZONY - zaktécenia rozwoju ze wzgledu na tempo
(rozwdj opdzniony, przyspieszony), rytm rozwoju (czesciowo opdzniony lub/i przyspieszony,
por. zaburzenia parcjalne i1 fragmentaryczne, czyli rozw6j niecharmonijny; waskozakresowe
opoOznienia rozwoju okresla si¢ roéwniez jako ,,deficyty rozwojowe") oraz dynamike (rozwoj
nierownomierny w kolejnych okresach zycia, o r6znym tempie).

ROZWOJ PSYCHORUCHOWY NIEHARMONIINY (LUB DYSHARMONIINY) -
zaktocenia tempa rozwoju poszczegolnych sfer (procesow orientacyjno-poznawczych oraz
motorycznych), na przyklad niektére sfery rozwijaja si¢ w przecigtnym tempie, podczas gdy
inne rozwijaja si¢ z opoéznieniem lub przyspieszeniem.

SFERA WERBALNA, stowna — dotyczy badania za pomocg skali inteligencji D.Wechslera,
obejmuje funkcjonowanie stowno-pojgciowe, procesy pamigci, umiejetno$é postugiwania si¢
wiedza nabyta w ciggu zycia; w jej sktad wchodza: zaséb wiedzy i stownictwa, sprawnos¢
mys$lenia logicznego na materiale pojgciowym  (poréwnywanie, wnioskowanie,
abstrahowanie), rozumowanie arytmetyczne, pami¢¢ stuchowa bezposrednia, znajomosc
konwencjonalnych standardow zachowan, rozumienie i interpretowanie norm funkcjonowania
spotecznego;

SFERA WYKONAWCZA, bezslowna — dotyczy badania za pomoca skali inteligencji
D.Wechslera, obejmuje praktyczne funkcjonowanie przestrzenno-spostrzezeniowe, gtownie
zdolnos¢ myslenia logicznego w oparciu o konkrety materiat spostrzegany wzrokowo, w sktad
wchodza: spostrzegawczos¢ 1 pamigé wzrokowa, zdolno$ci rozumowania na materiale
konkretnym (obrazkowym), analiza i synteza wzrokowa (odpowiedzialne np. za poprawne
pisanie i czytanie);

ZMECZENIE REKI PISZACEJ - spowodowane jest zbyt silng koncentracja na technice
pisania, nadmiernym wysitkiem wynikajacym z napigcia migSniowego, ktorego dziecko nie
potrafi kontrolowaé. Te objawy dysgrafii wystepujg wskutek stabej sprawnosci motorycznej
reki, zaburzen koordynacji wzrokowo-ruchowej. Dodatkowym czynnikiem sprawczym jest
utrwalenie si¢ wadliwych nawykéw zwigzanych z czynno$cig pisania, na przyklad
nieprawidlowym sposobem trzymania narzedzia graficznego.

Opracowane na podstawie: M. Bogdanowicz, A. Adryjanek (2009) Uczen z dysleksjg w szkole.
Operon. Gdynia
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2. TYPY OSOBOWOSCI WEDLUG J. L. HOLLANDA ORAZ ICH WPLYW NA

DECYZJE ZAWODOWE

(zrédto: Za: Wojtasik B., Podstawy poradnictwa kariery, KOWEZiU, Warszawa 2011, s. 15)

do rozwigzywania konkretnych zadan,

Typ osobowosci Umiejetnoéei Wybhory zawodowe
Spoteczny Zdolnosci werbalne, elokwencja, | Pedagog, doradca, nauczyciel,
odpowiedzialno$¢  spoteczna, praca =z | psycholog Kliniczny, sedzia dla
ludZmi, pouczanie, pomaganie nieletnich, terapeuta, kierownik
personalny, lekarz, pielegniarka,
itp.
realistyczny/ Sita fizyczna, koordynacja, zrgcznos¢, | Mechanik, elektryk, inzynier,
motoryczny uzdolniony technicznie, mechanicznie, dazy | rolnik itp.

konformistyczny

si¢, przyjmowanie podrzednych  1dl,

intelektualny/ myslenie  abstrakcyjne,  introwertyzm, | matematyk, chemik, programista

badajacy asocjalno$¢, rozwinigte poczucie prawidet | komputerowy, antropolog,
zachodzacych w spoteczenstwie astronom itp.

konwencjonalny/ Zorganizowanie, praktycyzm, dostosowanie | Operator,  kasjer,  sekretarka,

bibliotekarz, ksiggowy, pracownik

emocjonalny niepokdj

unikanie rozwigzywania  konfliktow | biurowy itp.
interpersonalnych.
Przedsigbiorczy Motywowanie  innych do dziatania, | Kierownik, prawnik,
zdolnosci werbalne, kierowanie innymi, sita, | przedsiebiorca
przywodztwo, unikanie  dlugotrwatego
wysitku intelektualnego
estetyczno- Rozwinigta wyobraznia, estetyka, | Pisarze, muzycy, $piewacy,
artystyczny introwersyjno$¢, niepelne zsocjalizowanie, | malarze, dziennikarze itp.
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3. KOPIA KORESPONDENCJI POMIEDZY MNA A KIEROWNIKIEM WYDZIALU
ANALIZ WYNIKOW EGZAMINACYJINYCH

30.07.2020 dysleksja w kwalifikacjach - WP Poczia

0d: Agat 5 lut 2018 08:32
Do: mnie teiatynssa@wp.pl

Temat: dysleksja w kwalifikacjach

Szanowna Pani,

w odpowiedzi na zapytanie uprzejmie informuje, 2e dla zdajacych przystepujgcych do egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje w zawodzie nie gromadzone sg dane
dotyczace dysleksji. Materialy egzaminacyjne na ten egzamin nie sg dostosowywane pod katem dysleksji, dlatego brak uzasadnienia prawnego do zbierania i
przetwarzania takiej informacji.

Z powazaniem

Agat:
Kierownik Wydzialu Analiz Wynikow
CENTRALNA
Egzaminacyjnych KOMISJA
ul. Marka Edelmana 6 EGZAMINACYINA

00-180 Warszawa
+22 53 66 523
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4. \WYNIKI EGZAMINOW MATURALNYCH

4.1. Liczba 0sob ktore w okresie 2010- 2018 przystgpity do egzaminu maturalnego i zdaty go.

Polska i wojewodztwo dolnoslaskie.

Dane opracowane na podstawie wynikéw egzaminu maturalnego przeprowadzonego w maju.

(zrédto:https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/liczba-osob-ktore-

przystapilyzdaly-egzamin-maturalny,15,1.html)

Liczba osdb, ktére przystapity/zdaty
egzamin maturalny

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
=IPolska
= przystapito 366623 343824 330018 314485 293974 275568 258372 258030 247840
kobiety 205635 192840 184697 175191 163253 151783 142903 141453 135248
mezczyzni 160988 150984 145321 139294 130721 123785 115469 116577 112592
-izdato 298772 259529 265122 255057 208023 204497 205361 202550 197416
kobiety 169125 145978 148990 143588 116877 112513 113787 111216 108779
mezczyzni 129647 113551 116132 111469 91146 91984 91574 91334 88637
-IDolnoslaskie
-Iprzystapito 23399 21532 20939 20134 18933 17763 16689 16631 15498
kobiety 13448 12146 11752 11370 10474 9579 9208 9077 8444
mezczyzni 9951 9386 9187 8764 8459 8184 7481 7554 7054
=zdato 19176 16108 16769 16227 13104 12925 12914 12653 11950
kobiety 11005 9018 9344 9208 7223 6871 7041 6820 6476
mezczyzni 8171 7090 7425 7019 5881 6054 5873 5833 5474
Tabele 4.2. Informacje o wynikach egzaminu maturalnego w roku 2017
(zrodto: https://cke.gov.pl)
Tabela 4.2.a. Matematyka
Zdajacy Liczba Mini- Maksi- Mediana | Modalna | Srednia Odchylenie | Odsetek
zdajg- mum mum% | % % % standar- sukce-
cych % dowe % sOw
ogotem: 261407 0 100 52 44 54 25 83
W tym:
Z  licebw | 167806 | O 100 60 100 60 25 87
ogolno-
ksztatca-
cych
Z technikow | 93601 0 100 42 30 45 21 75
Bez dyslek- | 240289 |0 100 52 44 54 25 83
sji rozwojo-
wej
Z dysleksja | 21118 0 100 54 44 56 24 85
roZwojowa
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Tabela 4.2.b Jezyk polski

Zdajacy Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia | Odchylenie | Odsetek

zdajacych | % % % % % standardowe | sukceséw
%

ogotem: 261379 0 100 57 57 56 16 97

W tym:

4 liceow | 167820 0 100 60 64 59 16 98

0golno-

ksztatcacych

Z technikéw | 93559 0 100 51 49 51 15 96

Bez dyslek- | 240231 0 100 57 57 56 16 97

sji rozwojo-

wej

Z dysleksja | 21148 0 100 56 51 56 15 98

rozZwojowa

Tabela 4.2.c: Jezyk angielski

Zdajacy Liczba Mini- Maksi- Me- Mo- Sred- | Odchyle- | Odsetek
zdaja- mum % | mum % diana dalna nia % nie stan- | sukce-
cych % % dardowe sOw

%

ogotem: 237222 0 100 78 100 71 25 93

W tym:

z liceow | 153603 |0 100 86 100 77 23 95

ogolnoksztat-

cacych

Z technikoéw 83619 0 100 62 100 72 25 93

Bez dysleksji | 217606 0 100 78 100 72 25 93

rozwojowej

Z dysleksja | 19616 0 100 76 100 69 25 93

rozwojowa

Tabele 4.3: Informacje o wynikach egzaminu maturalnego w roku 2018 roku

Tabela 4.3.a Matematyka

Zdajacy Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia | Odchylenie | Odsetek
zdajacych | % % % % % standardowe | sukcesow

% %

ogbtem: 251226 0 100 54 100 56 26 83

W tym:

Z  licedbw | 160701 0 100 62 100 61 26 87

ogolno-

ksztatcacych

Z technikéw | 90525 0 100 42 30 46 22 75

Bez dyslek- | 234099 0 100 54 100 56 26 83

sji rozwojo-

wej

Z dysleksja | 17127 6 98 30 30 32 16 85

roZwojowa

Tabela 4.3.b Jezyk polski
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Zdajacy Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia | Odchylenie | Odsetek
zdajacych | % % % % % standardowe | sukceséw
%
ogbtem: 251513 0 100 56 57 55 16 97
W tym:
Z  liceéw | 160928 0 100 59 61 58 16 98
0g6lno-
ksztatcacych
Z technikow | 90585 0 100 50 47 50 15 96
Bez dyslek- | 234318 0 100 56 56 55 16 97
sji rozwojo-
wej
Z dysleksja | 17195 0 100 56 54 55 15 97
roZwojowa
Tabela 4.3.c Jezyk angielski
Zdajacy Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia | Odchylenie Odsetek
zdajacych | % % % % % standardowe | sukceséw
%
ogotem: 231843 0 100 78 100 73 23 96
W tym:
4 licedw | 149702 0 100 86 100 78 21 97
0golno-
ksztatcacych
Z technikow | 82141 0 100 64 98 54 23 93
Bez dyslek- | 215956 0 100 78 100 73 23 96
sji rozwojo-
wej
Z dysleksja | 15887 6 100 76 100 72 23 96
r0ZWO0jowa
Tabele 4.4: Informacje o wynikach egzaminu maturalnego w roku 2019 roku
Tabela 4.4.a Matematyka
Zdajacy Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia | Odchylenie | Odsetek
zdajacych | % % % % % standardowe | sukceséw
%
ogdlem: 250489 0 100 58 58 58 25 86
W tym:
Z  liceéw | 158102 0 100 66 100 64 25 90
0golno-
ksztatcacych
Z technikéw | 9237 0 100 48 42 49 22 80
Bez dyslek- | 225325 0 100 58 60 58 25 86
sji rozwojo-
wej
Z dysleksja | 25164 0 100 60 58 60 24 86
rozwojowa
Tabela 4.4.b Jezyk polski
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Zdajacy Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia | Odchylenie | Odsetek

zdajacych | % % % % % standardowe | sukceséw
%

ogdtem: 250998 0 100 51 56 52 17 95

W tym:

Z  licedw | 158407 0 100 56 59 55 17 96

0golno-

ksztatcacych

Z technikow | 92591 0 100 46 43 45 15 93

Bez dyslek- | 22515 0 100 51 49 52 17 95

sji rozwojo-

wej

Z dysleksja | 25183 0 100 51 56 52 16 95

roZwojowa

Tabela 4.4.c Jezyk angielski

Zdajacy Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia | Odchylenie | Odsetek
zdajacych | % % % % % standardowe | sukcesow

%

ogotem: 234347 0 100 80 98 72 24 94

W tym:

Z  licedw | 148547 0 100 86 100 78 23 96

ogdlno-

ksztalcacych

Z technikéw | 85800 0 100 64 98 63 25 90

Bez dyslek- | 210565 0 100 80 98 73 24 94

sji rozwojo-

wej

Z dysleksjg | 23782 0 100 76 98 70 25 93

rozwojowsa
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5. SIEDEM ETAPOW W PELNYM PROCESIE PROWADZENIA WYWIADU WEDLUG

STEINARA KVALE

(zrodto: Kvale S., Interviews: An Introduction to Qualitative Research Interviewing, Sage
Publication, Thousand Oaks, California 1996, s. 86)

1. Okreslenie tematu: opisanie koncepcji tematu i zglebianych poje¢ przed rozpoczgciem
badan. 2. Projektowanie: zaplanowanie procesu, za pomocg ktérego beda osiagane cele, z
uwzglednieniem wszystkich siedmiu etapéw. 3. Prowadzenie wywiadu: faktyczne
przeprowadzenie wywiadu zgodnie z planem. 4. Transkrypcja: przygotowanie nagrania
wywiadu do analizy i stworzenie tekstowego zapisu wywiadu. 5. Analiza: okreslenie znaczenia
zgromadzonego materialu w powigzaniu z celem badan. 6. Weryfikacja: sprawdzanie
rzetelno$ci 1 trafnosci materialu. 7. Raportowanie: przedstawienie wynikow badan zgodnie z

kryteriami naukowymi z uwzglednieniem aspektéw etycznych badania.
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6. KWALIFIKACJA B16. PRZYKLADOWE ZADANIE EGZAMINACYJNE:

Zadanie praktyczne nr 1 STYCZEN 2018 (nowy egzamin zawodowy)

(zrédio: https://www.egzaminzawodowy.info/artykul-2389-technik-budownictwa-

kwalifikacja-b16-zadanie-praktyczne-nr-1-styczen-2018.html)

Wykonaj zbrojenie zelbetowego wienca wraz z daszkiem o dlugosci 1,00 m zgodnie z
rysunkiem, wykazem stali zbrojeniowej oraz warunkami technicznymi wykonania i odbioru

robot zbrojarskich.

Przygotuj prety zbrojeniowe gtéwne nr 2, rozdzielcze nr 3 i strzemiona nr 4 o wymiarach,
ksztattach i w liczbie zgodnych z rysunkiem konstrukcyjnym oraz wykazem stali zbrojeniowe;j.

Prety zbrojeniowe nr 1 sg juz przygotowane do montazu.

Po przygotowaniu zbrojenia zgto$ przez podniesienie reki gotowos¢ do oceny. Po uzyskaniu

zgody przewodniczacego ZN mozesz przystapi¢ do kontynuowania prac.

Zmontuj przygotowane prety w szkielet przy pomocy drutu wigzatkowego, stosujac wezty

dwurzedowe.

Gotowy szkielet umies¢ w przygotowanym na stanowisku deskowaniu, zachowujac ze

wszystkich stron grubo$¢ otulenia réwng 20 mm.

Prace wykonaj zgodnie z technologia robdt zbrojarskich na stanowisku wyposazonym w
niezbedne materiaty, narzedzia i sprzet. Przestrzegaj zasad organizacji pracy, przepisow

bezpieczenstwa 1 higieny pracy, przepisOw przeciw pozarowych oraz ochrony §rodowiska.

Po ukonczeniu zadania oczy$¢ uzywane narzedzia i sprzgt, uporzadkuj stanowisko pracy, a

odpady umies¢ w pojemniku na odpady budowlane.

Czas przeznaczony na wykonanie zadania wynosi 180 minut.
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7. WYNIKI BADAN SOCJOMETRYCZNYCH METODA ZGADNIJ KTO J. MORENO

7.1. Karta odpowiedzi

Kto najlepiej...

Zaznacz tylko jedng osobe, ktora Twoim zdaniem, najlepiej wykonataby okre§lone zadania.
Mozesz takze wskaza¢ samego/ samg siebie.
Postaw znak ,,+” przy wybranym nazwisku w kolumnie, w ktorej wpisane jest zadanie.

Imi¢ 1| Wykonatb | Utozylby Poprowadzitb | Przeprowadzitb | Zorganizowatb
nazwisk |y zbrojenie | scenariusz |y szkolng | y zbiorke | y wycieczke
0 uroczysto$c | uroczystos¢ pieniedzy

i szkolnej
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Tabela nr 7.2.a. Klasa 3a. llosciowe wskazania nauczycieli.

ewns

11

10

14

18z Ayeyzsiem

18T Ayeyzsiem

€ amopomez

7 dmopomez

T amopomez

M

eyjeiSoas
/ei3oj01q

exyAzy

ejwayd

SOM /euoasiy

Amopomez
nisiaidue [

eamemoydoAm
/visia18ue |

pP31WaY °f

MOM /25020
-101q9ispazid

pisjod °f

eyAlewaew

j01wpazid
-191AZ1ieU
¥ozZoN

BK
CB

CP

DK

DG
DKr
GD

J)

JP

LDQ

MM

PZQ

PS
SD
S)

SM
SK
ST

WK

WP

WM

WMa
ZKQ

ZW

L.P.

10.
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suma.
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euwns
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Tabela 7.2.b. Klasa 3a. Wskazania nauczycieli na poszczegdlne zadania.

[LIP:

11
10
14
13 16 16
294

14

14

BK
CB
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P
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10.
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25.
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Tabela nr 7.3.a. Klasa 3b. Ilosciowe wskazania nauczycieli

ewns

14

15

12
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1181 Aeyzsiem
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Tabela 7.3.b -Klasa 3b. Wskazania nauczycieli na poszczegélne zadania

2

c

(1]

©

©

N

- (o] (40} < n
N (] (] (] (] (]
c c = c c ©

N ] ] © ] ] £

(8] T el el T el
L.P. s = S i o 8 Z
1. BMQ 4 1 5 4 14
2. BS 0
3. DM 6 5 2 1 1 15
4. GS 1 1
5. 1 1 1
6. JA 0
7. LK?Q 2
8. MD 1 1
Q. 6 2
10. MM 0
11. MP 1 1
12. oL 1 1 2 3 7
13. PT 1 2 1 4
14. TR 0
15. WP 1 1
16. WPi 1 6 1 4 12
17. ZF 1 1
suma. 16 12 14 14 14
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Tabela nr 7.4.a. Klasa 3a. Ilosciowe wskazania uczniow.

@ \n':) & =
Lp. 5%86%8%8:&9%E&!%a%ﬁ'&?%%gﬁﬁ 3
1. BK 1 1 3 1 1 7
2. CB 1 1 1 1 2 2 1 2 3 1 1 1 2 1 1 1 2| 1 1 1 1 28
3. CP 1 1 1 1 4
4. DK 0
5. DG 0
6. DKr 1 1
7. GD 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
8. J) 1 1] 2| 1 5.
9. JP 1 1 2
10. LDQ 1 1 1 2 5.
11. MM 1 2 1 1 2| 1 1 1 1 3 1 1 1 17
1 H 1 1
13. PZQ 1 1 1 1 1 1 6.
14. PS 1 1
15. 0.
16. SD 1 1 2.
17. SJ 0
18. SM 1 1 2.
19. SK 1 1 1 1 1 1 6.
20. ST 1 1 1 1 4
21. WK 0
22. WP 1| 1 1 3
23. WM 1 1
24. WMa 1] 1 2
25. ZKQ 1 3 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 3 18
26. W 1 1 2.
suma. 5 5 5 5 5 5 5| 5 5 5| 5 5 5| 5 5| 5 5| 5| 5 5 5 5 5| 5 5| 5
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Tabela 7.4.b Klasa 3a. Wskazania uczniow na poszczegdlne zadania
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L123456700911‘1‘11‘1‘11112222222S
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Tabela nr 7.5.a. Klasa 3b. Ilosciowe wskazania uczniow

c
o

S S [a) 2| a a| & g
LP. Zlal 3|8 <| x| S HEHEBEREEHEE 3
1. BMQ 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 16
2. BS 0
3. DM 3] 1 2 1 2 3 2 1 2 1 1 1 21
4. GS 1 1
5.
6. JA 0
7. LK 0
8. MD 1 2
9. 1 1 1 1
10. MM 1
11. MP 0
12. oL 1 2 2 1 1 1 1 1 11
13. PT 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11
14. TR 1 1 2
15. WP 1 1 1 1 4
16. WPi 1 1 1 1 1 1 1 2 10
17. ZF 1 1
suma. 5 5 5/ 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5

299




Tabela 7.5.b Klasa 3b. Wskazania ucznidéw na poszczegdlne zadania.
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8. BADANIE SONDAZOWE WSROD NAUCZYCIELI

8.1. Wzor kwestionariusza ankiety skierowanej do nauczycieli

Dysleksja - ANKIETA DLA NAUCZYCIELI

Nauczany przedmiot: .......ceeececeveeineieeceseeee e s sse e e Doswiadczenie pedagogiczne: ................ lat
1. Czy posiada Pan/Pani przeszkolenie w zakresie dysleks;ji?
Tak Nie
2. Czy uwaza Pan/Pani, ze problem dysleksji dotyczy Pana/ Pani przedmiotu?
Tak Nie
3. Prosze okresli¢ swoje umiejetnosci rozpoznawania czy trudnosci uczniéw w nauce zwigzane sg z dysleksja:

(1-bardzo stabe; 6- bardzo dobre)

123456

4, Prosze okresli¢ swoje umiejetnosci pomocy uczniowi z dysleksjg w pokonaniu trudnosci w nauce:
(1-bardzo stabe; 6- bardzo dobre)

123456

5. Czy uwaza Pan/Pani, ze uczniowie z dysleksjg majg wieksze trudnosci w przystosowaniu sie do nowych
warunkow na etapie edukacyjnym w szkole typu zawodowego (technikum, branzowa szkota | stopnia)?

TAK NIE

6. Jezeli odpowiedz na pytanie 5 jest twierdzaca, jakie sg to rodzaje trudnosci? (mozna zaznaczy¢ wiecej niz
jedna odpowiedz)

a) Nie nawigzuja relacji z innymi uczniami, trzymaja sie osobno.

b) Sg izolowani przez rowiesnikow.

c) Nie maja przyjacidt, raczej sg sami.

d) Nie potrafig spedzac czasu w grupie.

e) S agresywni w stosunku do innych.

f) Podczas zaje¢ unikajg pracy w parach lub grupach.

g) Czasami sg ofiarami szkolnego dokuczania.

h) Nie przejawiaja zainteresowania nauka i lekcjami.

i) Przewaznie wygladajg na nieszczesliwych w szkole.

j) Czesto w szkole s3 senni.

k) NIttt ettt ettt ettt et st s et as et e st seas et ea et aaseteanaterean s
7. Prosze okresli¢ poziom swojej wiedzy na temat formalnych praw ucznidw z dysleksjg w prawie

os$wiatowym (1 — bardzo staby; 6 — bardzo dobry)

123456
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8. Ktére z ponizszych dziatarh wspierajgcych ucznia Pan/ Pani stosuje?

a) Wyznaczam miejsce w klasie blisko nauczyciela.

b) Wyrazne odczytywanie polecen do zadan.

c) Umozliwiam uczniowi udzielenie odpowiedzi ustnej zamiast pisemnej.

d) Dodatkowo ttumacze.

e) Wydtuzam czas pracy na sprawdzianach.

f) Prowadze dodatkowe zajecia indywidualne.

g) Umozliwiam korzystania z gotowych wzordw, regut podczas zajeé.

h) Zmniejszam ilo$¢ pracy domowej.

9. Czy Pan/i wie, gdzie skierowac rodzicéw ucznia z dysleksjg, aby mogli uzyskaé¢ fachowa pomoc?
TAK NIE

10. W jaki sposdb Pan/ Pani dowiaduje sie o trudnosciach ucznia wynikajgcych z dysleks;ji?
a) Na poczatku roku czytam opinie PPP moich uczniéw.

b) Wychowawca informuje mnie kto ma dysleksje.

c) Informuje mnie pedagog szkolny.

d) Dowiaduje sie o tym z wpisu do dziennika.

e) Nikt mi nie méwi, dowiaduje sie przy okazji.

f) Sam uczen mnie informuje.

g) Nie wiem, ktéry uczen w klasie ma dysleksje.

h) NN ettt sttt st e et s e e s sen e e

Dziekuje!
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8.2.Wyniki badania sondazowego przeprowadzonego wsrod nauczycieli
8.2.a Odpowiedzi wszystkich nauczycieli

1. CZY POSIADA PAN/ PANI
PRZESZKOLENIE W ZAKRESIE
DYSLEKSIJI?

20

15

10 -]
5 %
0
tak nie

2. CZY UWAZA PAN/ PANI, ZE PROBLEM
DYSLEKSJI DOTYCZY PANA/ PANI
PRZEDMIOTU?

14,5
14
13,5
13
12,5
12
12

11,5

11
tak nie
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14
12
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3. PROSZE OKRESLIC SWOJE UMIEJETNOSCI
ROZPOZNAWANIA CZY TRUDNOSCI UCZNIOW W
NAUCE ZWIAZANE SA Z DYSLEKSJA? (1- BARDZO

SLABE, 6- BARDZO DOBRE)

!!l

4. PROSZE OKRESLIC POZIOM SWOICH
UMIEJETNOSCI POMOCY UCZNIOM Z DYSLKESJA
W POKONYWANIU TRUDNOSCI W NAUCE
(1-BARDZO StABY, 6- BARDZO DOBRY)

brak
odpowiedzi

= =
1 2 3 4 5 6 brak
odpowiedzi

5. CZY UWAZA PAN/ PANI, ZE UCZNIOWIE Z
DYSLEKSJA MAJA WIEKSZE TRUDNOSCI W
PRZYSTOSOWANIU SIE DO NOWYCH WARUNKOW
NA ETAPIE EDUKACYJNYM W SZKOLETYPU
ZAWODOWEGO?

nie
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6. Jesli odpowiedz na pytanie 5 jest twierdzaca,

jakie sa to rodzaje trudnosci?

inne
czesto s senni

przewaznie wygladaja na nieszczesliwych w...
nie przejawiaja zainteresowania nauka i...

czasami sg ofiarami szkolnego dokuczania

podczas zaje¢ unikaja pracy w parach lub...

sg agresywni w stosunku do innych

sg izolowani przez rowiesnikow

nie potrafig spedzac czasu w grupie
nie maja przyjaciot

sg izolowani przez rowiesnikow

nie nawigzuja relacji z innymi uczniami
brak odpowiedzi

7. PROSZE OKRESLIC POZIOM SWOJEJ WIEDZY
NA TEMAT FORMALNYCH PRAW UCZNIOW Z
DYSLEKSJA W PRAWIE OSWIATOWYM (1-

BARDZO StABY, 6- BARDZO DOBRY)

O = NW sy~ 00D

2 E

brak
odpowiedzi

8. Ktére z ponizszych dziatan wspierajacych ucznia Pan/
Pani stosuje?

inne

zadne z powyzszych, dysleksja nie ma...

dostosowuje zadania do mozliwosci ucznia
nie prosze o czytanie na gtos na forum klasy
zmniejszam ilos¢ pracy domowej

umoizliwiam korzystanie z gotowych...

prowadze dodatkowe zajecia indywidualne
wydfuzam czas pracy na sprawdzianie
dodatkowo ttumacze

umoizliwiam uczniowi udzielenie...

wyraznie odczytuje polecenia do zadan

wyznaczam w klasie miejsce blisko...

brak odpowiedzi
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9. CZY PAN/ PANI WIE, GDZIE SKIEROWAC
RODZICOW UCZNIA Z DYSLEKSJA, ABY MOGLI
UZYSKAC FACHOWA POMOC?

B=

tak nie brak odpowiedzi

10. W jaki sposob Pan/ pani dowiaduje sie o trudnosciach
ucznia wynikajacych z dysleksji?

inne

nie wiem, ktory uczen ma dysleksje

sam uczen mnie informuje

nikt mi nie mowi, dowiaduje sie przy okazji

dowiaduje sie z wpisu do dziennika

informuje mnie pedagog szkolny
wychowaweca klasy informuje mnie, kto ma...
na poczatku roku czytam opinie PPP moich...

brak odpowiedzi

o

2 4 6 8 10 12 14 16 18

8.2.b Odpowiedzi nauczycieli przedmiotow zawodowych

1. CZY POSIADA PAN/ PANI PRZESZKOLENIE
W ZAKRESIE DYSLEKSIJI?
(NAUCZYCIELE ZAWODU)

S 2 MW s~ 00 WD

tak nie
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4,5

3,5

2,5

1,5

0,5

2. CZY UWAZA PAN/ PANI, ZE PROBLEM
DYSLEKSJI DOTYCZY PANA/ PANI
PRZEDMIOTU? (NAUCZYCIELE ZAWODU)

8

1

. BE=

tak nie

3. PROSZE OKRESLIC SWOJE UMIEJETNOSCI
ROZPOZNAWANIA CZY TRUDNOSCI UCZNIOW
NAUCE ZWIAZANE SA Z DYSLEKSJA? (1- BARD

w
20

StABE, 6- BARDZO DOBRE) NAUCZYCIELE ZAWODU

brak 1 2 3 4 5
odpowiedzi

4. PROSZE OKRESLIC POZIOM SWOICH

UMIEJETNOSCI POMOCY UCZNIOM Z DYSLKESJA

W POKONYWANIU TRUDNOSCI W NAUCE
(1-BARDZO StABY, 6- BARDZO DOBRY)
NAUCZYCIELE ZAWODU
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5. CZY UWAZA PAN/ PANI, ZE UCZNIOWIE Z
DYSLEKSJA MAJA WIEKSZE TRUDNOSCI W
PRZYSTOSOWANIU SIE DO NOWYCH WARUNKOW
NA ETAPIE EDUKACYJNYM W SZKOLE TYPU
ZAWODOWEGO? ODPOWIEDZI NAUCZYCIELI
PRZEDMIOTOW ZAWODOWYCH

Lo I L B U T ¥ N =)

tak

nie

6. Jezeli odpowiedz na pytanie 5 jest twierdzaca, jakie sg
to rodzaje trudnosci? (nauczyciele zawodu)

inne
czesto w szkole s3 senni

przewaznie wygladaja na nieszczesliwych w...
nie przejawiaja zainteresowania nauka i...

czasami sg ofiarami szkolnego dokuczania

podczas zajec unikajg pracy w parach lub...

sg agresywni w stosunku do innych
nie potrafig spedzac czasu w grupie
nie maja przyjaciot, czesto sg sami

sg izolowani przez rowniesnikow

nie nawigzuja relacji z innymi uczniami
brak odpowiedzi

7. PROSZE OKRESLIC POZIOM SWOJEJ WIEDZY
NA TEMAT FORMALNYCH PRAW UCZNIOW Z
DYSLEKSJA W PRAWIE OSWIATOWYM (1-
BARDZO StABY, 6- BARDZO DOBRY)
NAUCZYCIELE ZAWODU

4 5 6 brak
odpowiedzi
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8. Ktére z ponizszych dziatan wspierajacych ucznia Pan/
Pani stosuje? (nauczyciele zawodu)

inne

zadne z powyzszych, dysleksja nie ma...

dostosowuje zadania do mozliwosci ucznia
nie prosze o czytanie na gtos na forum klasy
zmniejszam ilos¢ pracy domowej

umozliwiam korzystanie z gotowych...

prowadze dodatkowe zajecia indywidualne
wydfuzam czas pracy na sprawdzianie
dodatkowo ttumacze

umoizliwiam uczniowi udzielenie...

wyraznie odczytuje polecenia do zadan

wyznaczam w klasie miejsce blisko...

brak odpowiedzi

o

05 1 15 2 25 3 35 4 45

9. CZY PAN/ PANI WIE, GDZIE SKIEROWAC
RODZICOW UCZNIA Z DYSLEKSJA, ABY MOGLI
UZYSKAC FACHOWA POMOC?
(NAUCZYCIELE ZAWODU)

L T T o ¥ ¥ o N =

tak

=

nie brak odpowiedzi

10. W jaki sposob Pan/ pani dowiaduje sie o trudnosciach
ucznia wynikajacych z dysleksji? (nauczyciele zawodu)

inne

nie wiem, ktory uczen ma dysleksje

sam uczen mnie informuje

nikt mi nie mowi, dowiaduje sie przy okazji
dowiaduje sie z wpisu do dziennika
informuje mnie pedagog szkolny

wychowaweca klasy informuje mnie, kto ma...
na poczatku roku czytam opinie PPP moich...

brak odpowiedzi
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9. SCENARIUSZ WYWIADU GRUPOWEGO

Temat wywiadu: Czym jest dysleksja? Co wiem o dysleksji i skad czerpi¢
wiedze? Jakie sg prawa i obowiazki oséb z dysleksja w
szkole?

Cel wywiadu: Uzyskanie informacji, jak mtodzi ludzie postrzegaja osoby z
dysleksja i1 skad czerpig wiedze na temat zjawiska dysleksji.
Definiowanie potrzeb ludzi z dysleksjg. Okreslenie mocnych
1 stabych stron 0sob z dysleksja. Proba wskazania mozliwosci
wsparcia 0sob z dysleksja.

Data wywiadu: 12.10.2018

Uczestnicy wywiadu: | Uczniowie klas trzecich technikum budowlanego 10

0s6b

Etap | Wprowadzenie 10

minut

- przywitanie uczestnikow,

- poinformowanie o0 sporzadzeniu listy obecnosci,

- przedstawienie si¢ moderatora,

- przedstawienie zatozen 1 celéw spotkania,

- przedstawienie etapoOw spotkania.

Etap 11 Omowienie zasad spotkania przez moderatora 5)

minut

- ustalenie zasad dyskusji,

- wyja$nienie sposobu wykorzystania zebranych informacji.

Etap 111 Dyskusja wiasciwa 20

minut

Ogo6lne wprowadzenie do tematu.

Pytania:

Czym jest dysleksja? Skad pochodzi wiedza na ten temat?

Czy uczestnicy znaja ludzi z dysleksja?

Jak traktowani sg uczniowie z dysleksjg przez nauczycieli i innych uczniow w szkole?
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Podsumowanie zebranych informacji.

Przerwa 10
minut

Etap IV Dyskusja wladciwa- okreSlenie problemow i |20
potrzeb minut

Przypomnienie informacji zebranych podczas etapu I11.
Pytania:

Jakie mozna wymieni¢ stabe strony osob z dysleksja?
Jakie mocne strony tkwig w osobach z dysleksja?

Na jakie przeszkody mogg natrafi¢ w szkole i zawodowym zyciu osoby z dysleksja?

Podsumowanie zebranych informacji

Etap V Podsumowanie dyskusji. 20

minut

Dyskusja w jaki sposéb nalezy wykorzysta¢ mozliwosci i mocne strony do niwelowania

stabych stron oraz probleméw o0séb z dysleksja.

Etap VI Zakonczenie 5
minut

Podzigkowanie za udzial w spotkaniu
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10. TRANSKRYPCJE WYWIADOW

10.1. Nauczyciele

- Jakim uczniem jest Grzesiek na lekcjach matematyki?

Grzesiek sobie nie radzi, bo nie rozumie polecen zadan. Nie rozumie tego co czyta, nie wie co ma zrobi¢. Jak mu
sig wyjasni to z pomocq nauczyciela robi, sam nie.

- A jesli chodzi o jego zaangazowanie

Duze. Duze zaangazowanie, natomiast nie jest to adekwatne do mozliwosci jakie posiada.

- W czym thwi najwiekszy problem (poza nierozumieniem polecen)? Czy w liczeniu tez si¢ myli?
Tak. Grzesiek nie jest ani sprawny rachunkowo, ani nie posiada jakiejs takiej gruntowej wiedzy.
- Czy ma wsparcie - dodatkowe lekcje, korepetycije, rodzice?

Nie. Chyba nie ma.

- Co by bylo jego mocng strong?

Samozaparcie. Tylko i wylgcznie.

-Czym to sig przejawia?

Tym, zZe on sig stara. Jest zawsze obecny, zawsze sig stara cokolwiek zrobi¢, aczkolwiek nie ma efektow tej jego
pracy.

- Jak on funkcjonuje w grupie?

Dobrze, radzi sobie, nie jest izolowany przez grupe, wltasciwie z Patrykiem najbardziej sie trzyma i pomagajg
sobie, wspierajq si¢ gdzies tam w tym wszystkim.

-Z kim jeszcze utrzymuje blizszy kontakt?

Glownie z Patrykiem. U mnie to tylko z Patrykiem. Jak jest sam to si¢ ewentualnie do kogos dosiada, ale rzadko.
Czasami z Diang sig¢ zdarzalo, zZe siedzial, ale przewaznie z Patrykiem.

- Czy angazowal si¢ w dodatkowe dziatania?

Nie. Nie, bo Grzesiek taki troszeczke wycofany, cichy i jesli si¢ go nie poprosi o nic, no to on sam od siebie nie
zrobi.

- Czy ma jakies zainteresowania, pasje??

Nie, nie bo wlasciwie nie opowiada o sobie za bardzo. Jesli si¢ go zapyta to ewentualnie cos tam powie, ale sam
od siebie nigdy niczego nie opowiada.

- Jak reaguje na porazki, np. 1 ze sprawdzianow?

Nie, nie lekcewazy, ale chyba si¢ przyzwyczait do porazek mam wrazenie. Gdzies tam takie, no oczywiscie trochg
sie wkurzy, ale nie, chyba raczej jest oswojony z tym, ze te porazki gdzies tam sie wpisaly w jego zZycie szkolne.

- Pasuje do zawodu budowlanca?
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On sie nie nadaje na pewno na kierownika. To si¢ nie ma co oszukiwaé. Natomiast jesli mu sie powierzy jakgs
prace do zrobienia to pewnie bedzie jg robit tak jak w kazdym zawodzie, to nie koniecznie budowlaniec. Natomiast
inicjatywy chyba sam nie przejawia zadnej.

Jakim uczniem na lekcjach matematyki jest Michat?

-Michat prze caly chyba okres miat korepetycje szczegolnie w klasie maturalnej tych korepetycji mial. Pani chyba
dwa albo trzy razy w tygodniu do niego przychodzita i on podstawowe rzeczy po tych korepetycjach potrafit zrobic.
Natomiast byly to zadania, ktore wyéwiczyl z paniq i takie zadania robi, jezeli mu sig¢ zmieni polecenia albo to
zadanie trudniejsze czy inne niz te ktore robit, to nie jest w stanie rozwigzac.

Ma problemy z rozumieniem polecer?

- Ma problemy z rozumieniem polecen, chyba ze sq to zadania, ktore juz iles razy przeéwiczyl. Bo zadania
maturalne si¢ powtarzajg one majq odpowiednie sformutowanie, takie samo i z tymi zadaniami sobie Michal
radzil. Z innymi nie.

Jego funkcjonowanie w klasie?

-Michal jest odizolowany od klasy. Nie wiem, czy mial jakis kolegow na stale, takich blizszych. Jest w ogdle bardzo
cichy, taki wycofany.

Czy on kiedykolwiek mowit cos o relacjach, o problemach, o konfliktach?

- Michatl w ogodle nie mowi nie pytany, siedzi w ostatniej tawce i nie angazuje sig¢ w zZycie szkoly. Natomiast wiem,
ze pracuje, pracuje dorywczo, nie sq to jakies takie ambitne zajecia na razie bardziej pomaga gdzies tam na
budowach takich pojedynczych, ale sobie radzi.

Co by bylo jego mocng strong?

- nie wiem pokora, postuszenstwo, bo jak si¢ Michata o cos poprosi to Michat to oczywiscie robi, natomiast sam
tez nie przejawia zadnej inicjatywy, no trudno powiedziec co jest jego mocng strong. To, ze on bardzo chcial pojsé¢
do tej pracy, ze bardzo chce pracowad, to chyba, to wiem od mamy tez. Jego nauka niespecjalnie interesuje
natomiast praca i utrzymanie si¢ samemu. To czy on ma jakies mocne strony to trudno mi powiedziec.

- To moze wiasnie ta chec pracy.
-Jesli chodzi o sumiennos¢ wykonywania takich obowigzkow szkolnych, frekwencje?

Tak, to tutaj nie ma co narzekaé. Znaczy, jak kazdy gdzies tam opuszczat i nie przynosit usprawiedliwien natomiast
nie bylo jakis takich tutaj wagarow wigkszych. Raczej byt sumienny w tym co robit

- Czy on pasuje do zawodu budowlanego?

Mysle, ze tak, ale na stanowiska takie bardziej podrzedne. Tez nie na Zadne kierownicze natomiast jesli jako zwykty
pracownik budowlany to mysle, ze tak.

- Jakim uczniem jest Pawet na lekcjach matematyki?

- Natle klasy, zupefnie niezle, ale to staba grupa. Poza tym wyraznie widaé, ze ktos mu w domu pomaga, nie wiem,
mama, korepetytor- bo przychodzi z zadaniem i umie rozwigza¢. Jak dostanie podobne, to ma problem.

- Jakie sq jego mocne strony?

- Pawel, jesli czegos nie umie, zglasza sig, chce rozwigza¢ zadanie na tablicy. Nikt z klasy tego nie robi, tylko on.
Pozostali siedzq, piszq, udajq, ze liczq i czekajq az ktos poda gotowe rozwigzanie. A Pawel chce i domaga si¢
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wytlumaczenia. Denerwuje sie, gdy cos mu nie idzie. Robi bledy w prostych obliczeniach, bo nie zauwazy zmiany
znaku, myli 6 z 9. Czasem sig zawiesi i nic nie zrobi.

-Jak postgpujesz z uczniami z takimi problemami?

- Zawsze jest tak, zZe ja dziele uczniow w klasie na dwie grupy. Oni siedzq nawet w réznych czesciach Sali, w
rownych potowach. I kazda z tych grup dostaje innego stopnia trudnosci zadania, odpowiednio do mozliwosci. To
sig sprawdza, bo czesé lapie szybciej, lepiej i moze robié¢ wigcej zadan i trudniejszych, a czesé to éwiczy podstawy,
w nieskonczonosé. Niektorzy to tabliczki mnozenia nie znajq.

- A gdzie siedzi Pawet?

- w tej lepszej grupie, bo mimo ze myli sie w obliczeniach, to wiele rozumie, a jego pomytki wynikajq z tego, ze sie
nie skupil, a nie zZe nie wiedzial, jak policzyc.

-Jakim Pawel bedzie pracownikiem?

-Jest nerwowy, trudno mu bedzie na budowie, ani jako pracownik, ani jako kierownik. Moze w jakims biurze
projektowym?

- Jakim uczniem jest Lukasz na lekcjach matematyki?

- Roznie, bo jest taki nierowny. Bywa, Ze pracuje bardzo sumiennie, rozwiqzuje, zglasza sig, a czasem kladzie si¢
na tawce i trzeba go mobilizowaé. Na ogot daje rade.

- Dlaczego nie zdal z matematyki w trzeciej klasie?

- Nie chodzit do szkoly, Najpierw tylko troche, potem w ogdle przestal, w semestrze miat same niedostateczne. W
drugim semestrze okolo marca sie ockngl, ze trzeba cos zrobic. To bylo za pozno, cos tam sprobowal, ale nie dat
rady. W tej nowej klasie sie pilnuje. Przynajmniej chodzi. W ogole to bystry chiopak i mogtby robié¢ wigcej, tylko
on robi tyle, zeby mie¢ spokoj- na dwa, trzy, nie wigcej.

-Jakie sq jego mocne strony?

- Zaradnos¢, Lukasz jest zaradny. Moze nie chce mu sig uczy¢, ale do pracy ma motywacje. Poradzi sobie w kazdej
branzy, byleby mu zaplacili.

- Jakim uczniem jest Michat na zajeciach?

Bytem zaskoczony. Jego jakies tam dysfunkcje nie byty widoczne w zaden sposob na pracowni. Bo jezeli to jest
dysleksja, czyli problem z pisaniem, czytaniem, tego typu rzeczy, to my tych rzeczy na pracowni raczej nie robimy.
On tylko korzysta z dokumentacyji, to sq proste rysunki, cyferki tylko. (Moze mie¢ problem z czytaniem tego.) Z
czytaniem rysunkow technicznych, tak naprawde wszyscy majg problem, takze on si¢ w tym tlumie gdzies tam
chowal. Jesli to byta jakas tam dysfunkcja, nie pamigtam, Zeby przychodzil, zeby pytac, 1350 mm. ile to cm?
Chociazby na tej zasadzie, to tych problemow nie mial. To sq proste rysunki, za wiele to nie ma. Egzamin wczoraj
robit. Bo on reke miat polamang, miatl w gipsie i nie mogt do egzaminu przystgpic¢. Gdyby przystgpowat wowczas,
to bardzo dobrze by egzamin zdat. On pracuje na budowie chyba z ojcem gdzies tam i manualnie jest zdolny. Znam
gorszych. I naprawde tu by mozna byto prace doktorskg napisac. Chociazby jak zeszlego roku taki D... Mateusz
(......) Jesli chodzi o Michata ja roznicy zadnej nie zauwazatem. (a takiej sumiennosci, obowigzkowosci?) Akurat
na tle, to byt powyzej przecietnej, na pewno, jesli chodzi o pracownie. On praceg wlasnie takie budowlane robit,
pracowat na budowie i juz byl przyzwyczajony do tego, bo juz potrafit trzymacé miotek, obcegi i potrafit cos z tym
zrobié¢. Wielu przychodzi takich, co on bierze milotek, oglgda i nie wie do czego to stuzy. To sq tacy. Miarke trzyma
w reku i on nie wie jak tq miare odmierzy¢? no tacy sq. Ten chiopak tych problemow nie miat zadnych tutaj. W
technikum, jakby tak zrobi¢ sredniq, to on by byt na pewno powyzej. Ja mu rokowatem, nawet zatowatem bardzo,
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ze sie polamal tutaj, bo by mial juz ten egzamin z glowy. (...) On ten egzamin zrobil, czyli mial 3,5 godzinny
egzamin, a zrobil to w dwie i poszed!. Jako pierwszy zrobil, skonczyl wszystko tadnie wycigl, nawet gdzies tam
pierwsze strzemionko zle zagigl, bo mu si¢ wymiar pomylil, no to wzigl, wyprostowal, poprosit o miotek, wyklepal
na podlodze w te i z powrotem, dorownat i elegancko. Nie wzigl nowego, nie on ambitny, on chciat sobie to,
zepsutem to naprawie. 1 wzigl go wyklepal z powrotem precik ladnie, strzelnie zrobit, poskrecal to jak sie nalezy i
Jjuz (...) Na tle grupy. Wydawato mi sie, ze dobre, rzadko byto zauwazy¢. Byly tam inne jednostki co mialy problem
z istnieniem w grupie, ze grupa tak od nich troche, od tych jednostek troszeczke na boku, ale to sq inne przypadki.
Przynajmniej ja nie zauwazylem. A jak sq juz takie naprawde przypadki bardziej drastyczne, to wtedy widaé to.
Oni na pracowni to glownie dostaje tematyke, bierze i robi swoje. Mowil o sobie bardzo duzo. Ja lubig¢ mlodziezy
wystuchaé, porozmawiaé z nimi, bo to i ten kontakt zawsze lepszy jest, lepiej sie rozmawia, bo cos tam si¢ poradzi,
swoje mysli czasem probuje im przemycic, moze tak by bylo lepiej, moze tak, a on bardzo duzo lubi rozmawiac.
On opowiadat o tym jak na prawo jazdy zdawal, jak tam motorem si¢ uczyl jezdzi¢, jak tam w domu z tatem, z
mamgq to wszystko opowiadal. Naprawde fajny chlopak. Stownictwo tylko czasem u niego takie, Ze no... wulgarne.
Przekinie czasem, gdzies tam sig zapedzil. Musisz troche, mowig, wywazy¢ troche stownictwo. Jak z kolegami
rozmawiasz to jest ok, ale tutaj si¢ przynajmniej powstrzymuj. Ja tez potrafie, ale widzisz nie przeklinam. Na
egzaminie nie widziatem, jak skonczyl, bo Basia byla asystentem, ja przyjechalem pozniej, to jego juz nie bylo, ale
czy on byl zadowolony ... Moze nie bylo to az tak widoczne. Bo niektorzy to sig cieszq, nawet sobie zdjecia robig i
mowig pokaze ... zrobilem. A on nie. Po prostu zrobitem i juz. Sprawdzi zobaczy a ok. Posprawdzalismy,
pomierzylismy i tam pare uwag. -A bo ja to tak robig, innym narzedziem niz wszyscy- N0 bo jemu tak tatwiej. On
sobie takie narzedzie do tego wybral, ale czegos takiego, ze O! zrobitem fadnie, to nie, nie. Zrobitem to zrobitem
i ok.

- Porozmawiajmy o tym, jakim uczniem jest Pawel...

-Ja nie wiedzialam, ze on ma jakiekolwiek dysfunkcje. Do mnie jak przychodzg uczniowie, to ja nie mam
rozeznania. On juz jest w drugiej klasie, ja rozumiem, zZe on juz cos tam wie. Z resztq oni juz majq.... Gdybysmy
mieli ich uczy¢ wykonywania czegos zgodnie z jakims rysunkiem, ktory mu daje i on w ogole nie odroznia. Niby to
sq proste rzeczy, ale on pozniej nie ma napisane, ze... tylko ma to jakby zakodowane.

Dostajqgc ucznia w drugiej klasie to my wiemy co on robit w pierwszej, bo albo on to rozroznia, ze ja mu daje
kartke i mowie, czy ty widzisz ten rysunek. Bo zdarza sig¢ czasami tak (nie mowie tu o przypadku Pawla) tylko
zdarza si¢ czasami tak ze ktos nie ma w ogole wyobrazni, ze widzi wszystko plaskie. On potrafi zrobi¢ siatke i to
Jeszcze widzi, ale jak ma zrobié cos przestrzennego, czyli np. duzy prostopadtoscian: Dlugi, wgski, jeden wymiar
Jest wiekszy, duzo, duzo wigkszy od pozostalych, to dla niego to juz jest jakis kosmos. A jeszcze jak tam w Srodku
Jest cos odgiete to juz w ogole tego nie wymierzy. I teraz wez mu to wytlumacz na rysunku, dopoki tego nie stworzy.
Z tego co ja Wiem, ale to si¢ dowiedziatam juz pézniej, pozniej, w zasadzie chyba przed egzaminem, zZesmy tak
rozmawiali o rodzinie, o czyms tam o tamtym o siamtym, bo wiesz 6 godzin to jest duzo czasu. To rozmawiasz o
roznych dziwnych rzeczach. Ale on jest na tyle, powiedzialabym, ogarnigtym chiopakiem, ze on byl zawsze
skupiony na zadaniu. On przychodzit, byl zawsze na czas, no nie pamigtam, zeby on si¢ spoznial. On byt raczej
przed czasem niz po czasie. Wiele moze wynikafo z tego, ze on sam wiedzial, ze ma jakies tam problemy, dla mnie
to byl prawie idealny uczen, no idealny...

-Jak radzi sobie na zajeciach?

Wszystko bez problemu. Bo zawsze tak jest, Ze jak przychodzi dostaje zadanie. Czy widzisz rysunek? Czyta zadanie,
Czy wszystko rozumiesz? Jak wszystko rozumie i nie ma pytan to przystepuje do dziatania. I Pomatu swoim tempem
robi swoje. Ja go obserwuje normalnie i on w kazdym momencie moze zapyta¢ o wszystko, bo ja po to tu jestem,
zeby odpowiadac na pytania. Ja mu mowie zastanow sie, jeSli nie wiesz czegos. Zastanow sie czy z czegos co tu
masz, z tych informacji, ktore tutaj sq zawarte, napisane, narysowane, jesteS w stanie wyciggnqc¢ wniosek. Bo
czasami tak jest, ze cos, jakis wymiar nie jest napisany wprost, ale z objecia nie da sie wywnioskowaé. On byt
jednym z takich chlopakow, ktérzy do pétrocza ogarniajg wszystko. I w zasadzie drugie pot roku to juz takg
podstawe sobie jeszcze raz, ktos wymyslit, to juz jest nuda.

Pamietam takq lekcje, kiedy si¢ zdenerwowal, ze nie umie. Tak tak, ale to on juz robil takie rzeczy, ja mowig. nie
bedzie takich rzeczy na egzaminie. No wiesz my mamy tez SwiadomosS¢ co moze by¢ na egzaminie. Bo 180min to
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nie jest czas, ze wszystko mozna zrobié. Sg rzeczy, ktorych sie nie da zrobi¢ na egzaminie. Naprawde jest chfopak
skupiony. Skupienie u uczniéw to jest coraz rzadsza cecha. On dziata bez instrukcji. Czyli wie co ma zrobic,
przystepuje i dziala. Na ogol jest tak, ze on nie pamieta tego na egzaminie...mialem na egzaminie czy nie bylem
techniczny, bo jak jestem techniczny to obserwuje.

On sie bal, ze sig zestresuje. I to bylo to co go tak trzymato do konca. Bo ci ktorzy ogarneli zadanie, wiedzq, zZe
przyjdg i cokolwiek by nie bylo to 180 min.... I pozniej sobie odpuszczajq i ja ich nie naciskam. Bo jezeli on jakby
mentalnie ogarnia to i zrobilismy egzamin probny i on tez juz wie, jak to bedzie wyglgdato to po prostu ja mam do
nich zaufanie, bo zajecia nie odbywajq sie. na tej zasadzie, ze on musi szybko zaliczy¢ to potrocze. Nie. On pracuje
w swoim tempie. Ja niepokoje sie wtedy, kiedy po potroczu widze, ze on ciggle zbiera puzzle, a nie umie utozyé
Jjeszcze uktadanki. Pawel utozyt ukladanke do potrocza. Ale pozniej dowiedziatam sig, Ze on pochodzi z rodziny, w
ktorej wszyscy sq budowlancami. Nie wiem projektantami czy kims. Pozniej sig¢ dowiedzialam, Ze on jest
., krakusem” w ogdle. To jeszcze inna nacja. Bo jednak oni tam troche inaczej funkcjonujq. Ja troche znam
krakusow. I on rzeczywiscie byl trochg inny niz grupa, tak jak mowie, skupiony, skoncentrowany, rzeczowy.... Jak
najbardziej. Ja sig nie batam o to, Ze on, on si¢ bardzie bat bardziej ... Ale on ciggle si¢ jakby musiat sprawdzaé i
sprawdza¢ i sprawdzaé. Ja nie wiedziatam z czego to wynika. Dzis dopiero...

- Jak zachowuje sig, gdy cos mu sig nie udaje?

On u mnie miaf praktycznie zawsze super. Ja nie odrozniam, nie zaobserwowatam u niego stanu, kiedy cos mu sie
nie udato, bo jemu si¢ po prostu wszystko udawato. Dlatego on chetnie chodzi na zajecia, by¢ moze tak. Ja sie w
sumie ciesze, ze ja nie mam dostepUu do tych opinii do tego wszystkiego, bo ja mam po prostu czystq kartke i on
sobie jq pisze. Jeden szybciej, drugi wolniej, bo gdybym przeczytala, to cztowiek zawsze sprawdza czy on si¢ jakos
tam kwalifikuje do tego jakiegos zachowania. A tak mam. Bardzo konkretny, bardzo rzeczowy, fajny chiopak i nie
miatam Zadnego problemu z nim. Ale faktem jest, ze on si¢ nie trzymat grupy. Wiec jesli chodzi o takie zachowanie
Jakby grupowe to ja u niego nie obserwuje tego. Zaktadam, ze nie wszyscy muszq by¢ spoteczni. W koncu kazdy
Jjakis jest, ale nie kazdy czlowiek potrafi i spolecznie, i indywidualnie funkcjonowac. Zresztq na poczqtku zaje¢ my
mamy tylko rok na przygotowanie ich. Wiec ja ten sam program realizuje, znaczy nie ja, Podstawa programowa
ten sam zakres do takiego samego egzaminu, bo ten egzamin jest taki sam jest dla technikum jak i dla zawodowki
jest identyczny. Zawodowka robi to samo przez trzy lata. No nienormalnie to jest. I Ci ogarnigci chlopcy z
zawodowki, po roku majq juz dosc¢ wszystkiego. Bo ilez mozna robi¢ siatki. z szerokosciq. tu nie ma wielkiego
polotu, krzesta robimy jakies, wieszaki, zeby sobie urozmaici¢ po prostu cos. Natomiast z technikami jest inaczej.
Natomiast tu Pawel, bardzo wyjgtkowy chiopak, ale wszystko in plus. Ja bym chciala wszystkich takich mieé.
Naprawde. Jezeli on jest dyslektykiem, to samych dyslektykow takich. On si¢ potrafi naprawde bardzo fajnie.

On pomagal innym. Ja si¢ na tym nie skupiatam, zeby go az tak obserwowac. Jesli ktos nastawi mi celownik na
kogos to ja go jakby caly czas obserwuje. Pamigtam jechalam, to byto w maju, wybieratam sie na koncert do
Krakowa. Tak zZesmy rozmawiali i ktorys tam z chlopakow mowit, Ze Pani jest dzisiaj taka jakas nie skupiona.
Mowie, troche jestem nieskupiona, bo po potudniu jade do Krakowa, nie znam Krakowa, mam gdzies dojechad,
mam GPSa, ktorego nie wiem w ogole czy on mnie, juz mnie GPS kiedys wywloki w szczere pole, troche mam taki
stres. On sie wlasnie wtedy odzywa mowi: A gdzie Pani do tego Krakowa jedzie. Méwie no tam do Areny. Jest tak
akurat koncert i jedziemy. On méwi, ja Pani wyjasnie, gdzie to jest. Mowie a skqd ty wiesz? Méwi, bo ja jestem z
Krakowa. I dopiero w maju si¢ dowiedziatam, zZe on jest z Krakowa. Potem wszystko mi wyjasnil, wszystko mi
narysowat i ja bez tego GPSa faktycznie odnalaztam wszystkie punkty, bo oni wracajg, na czas jakis do tego
Krakowa (Ma tam rodzing i znajomych. Czy ma tu przyjaciot?) No nie ma. On nawet nie szuka, tak doktadnie. On
mi to tez powiedzial, ze Wroclaw to nie jest jego klimat. Oni tu sq dlatego, ze praca, ze ich zmuszajq rodziny.
Wiem, ze dziewczyne miat w Krakowie, to wiem, bo mowil, zZe nie przyjedzie na zajecia, bo ona cos tam cos tam.
Mysle, ze on wroci do Krakowa on nie zna nawet topografii Wroctawia i nie chce znaé... ...

Za to Krakow zna ze szczegotami: tu bedzie taka tablica, ma Pani tu juz zjechaé na tym zjezdzie, bo potem jak
Pani pojedzie dalej, to trzeba bedzie jechac¢ 20 km. Wszystko byto no tip top. Wypiera to... to rzeczywiscie ciekawy
przypadek. Takze Pawel naprawde fajne wspomnienie jako ucznia, super naprawde facet i uwazam, ze nalezy
zdjqé z niego wszelkie etykietki, nalepki, co tam bylo i jakby nie wiadomo, jak pracowal to ciggle jest dobry...

Jak go widzisz w przysztosci?

Ja go pytatam, czy on pojdzie w tym kierunku, czy on pojdzie na studia? Mowi, Ze jeszcze nie wie. Sposrod tej
grupy, bo tak staram sie cofng¢ do tego czasu, bo teraz ma nowg grupe. On nigdy nie prosit o to, zeby stucha¢
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Jjakiejs muzyki. Oni bardzo lubili wiesz jak juz robig to rzeczy powtarzalne caly czas, to zeby cos im grato. Ja na
to nie pozwalatam, bo ty wtedy jestes jakby réwnolegly dla mnie. Ty to robisz, robisz i nie czytasz juz tego zupetnie,
nie koncentrujesz sie. Mi chodzi, zeby byl jednak skupiony, zZe moze okaza¢ sie, ze jeden wezel jest jednak inny.
Zeby te odleglosci byly kontrolowane. On nigdy o to nie prosil. Ja go pytam jakiej ty muzyki stuchasz? On méwi:
zadnej. Ale tak w ogdle zadnej? Tej co moja dziewczyna, taka muzyka, nie wiem fajna. On nie ma takich
oswojonych swoich rzeczy. Pozniej jak juz wymagania rosng i moje oczekiwania wobec nich tez, no to staram sieg,
a nie idzie, bo jak ktos jest, ze ma podzielng uwage. On nie ma podzielnej uwagi. By¢ moze dlatego np. nie stucha
tej muzyki. Ja uwazam, ze to jest zaleta akurat, bo ja tez nie mam podzielnej uwagi. Nie do tego stopnia, zeby robié
Jjedno, drugie, trzecie, ja tez jestem jednotorowa. Wiec to akurat mi pasowalo u niego, ze jest skupiony. U niego
juz w tym roczniku nie mam takiego czlowieka, ktory by byl tak inny jak Pawel. Jest coraz gorzej. Co rok
przychodzq, nie dziala bez instrukcji. Ja mowie stuchaj masz zadanie, rozumiesz wszystko? Rozumiem. —NoO t0
dzialasz. Przychodzi za 15 min- Prosze Pani co ma robic¢? — I tak przyjdzie Ci 4 razy i ty juz nie wiesz normalnie
czy jest cos nie tak. Utnij pret —lle? Ja mowie: no tam na kartce jest napisane. — A gdzie? — mowie: ale przed
chwilg Cig pytalam i wiedziales, gdzie to jest napisane. To idzie do kogos innego sie zapytac.

Byé moze tej muzyki u niego nigdy nie bylo w tle i go nie rozpraszalo. Ale moim zdanie to nie jest zadna wada. W
sytuacyi, kiedy projektanci tak pracujq. Jesli pojdzie tq drogg, ze bedzie kiedys projektowat obojetne czy to bedzie
Jjakas faktura? czy konstrukcja, to ja mam wigcej zaufania do tych ktorzy nie pracujq na stuchawkach. Bo ja jestem
bardziej sklonna uwierzy¢, ze to co on zaprojektowal jest dobre. Sama na budowie, wigc jakby nie widze tych
bledow, ale w budownictwie bledy majg czasami skutki Smiertelne. Wiec to budownictwo komputerowe po prostu
do mnie nie przemawia. O! jesli taki Pawel mi cos zaprojektuje to ja wiem, Ze to jest czlowiek, ktory liczyl,
sprawdzit i cos jeszcze. Jesli w tych stuchawka ktos cos tam klepie i potem mi mowi, Ze to takie ma by¢ np., ja
Jestem z tego pokolenia, w ktorym ufa si¢ temu konstruktorowi. I jezeli ma wykonaé, to ja nie dyskutuje, czy to ma
byc¢ 10 czy 14 Skoro on napisal, ze ma by¢é 10 to ma by¢ 10. Natomiast dzisiaj jest czesto tak, Ze to jest nie do
konca. Jak wchodze na budowe, w tym roku nie bytam akurat. W ubieglym roku jak bylismy na budowie, bytam na
tym nowym dworcu. I tam przewodnikiem naszym byla pani, ktora si¢ zajmuje bhp. Ona méwi: Prosze Panig, to
co wy produkujecie, co wy wypuszczacie, to si¢ do niczego nie nadaje. Do niczego sie nie nadaje. Ja wolg wzigé
takiego ktory nie umie czytaé i pisaé, bo ja go naucze pewnych rzeczy. Ja mowie: Ale co Pani ma na mysli? —Oni
nie umiejq czyta¢ ani rysunku, ani instrukcji, ja mowie: Prosze Paniq. My przygotowujemy ich do zdania egzaminu,
a nie do pracy na budowie. Oni nie przychodzq do nas zafiksowani do pracy na budowie. Oni jeszcze nie wiedzq.
To jest za mlody czlowiek, zeby wiedzial. Sq wsrod nich tacy, ktorzy majq jakies namaszczenie, jakies sktonnosci,
jakies potrzeby, jakies aspiracje, ale mam wrazenie, ze nasza szkota dla wielu (nie mowie o Pawle W tym
momencie, ale tak ogdlnie) to jest szkota ostatniego wyboru. Wigc czego my si¢ mamy spodziewac. Ja miatam
wrazenie na samym poczqtku, bo czesto jest tak, ze jak kogos odstawiam O z tym nie bedzie problemu, a z tym,
Boze, jak on potnie mi tq dziesigtke, bo to taki chudy. Po trzech tygodniach okazuje sig, ze jest zupelnie odwrotnie.
Zauwazytam, ze dzieci, ktore sq ze wsi sq lepsze. Chiopaki z Wroctawia przychodzq i mowiq, ze bedq wymiatad, a
potem nie do konca tak jest. Oni niby wiedzq co majq zrobié¢, tylko robig to niedoktadnie. A na egzaminie to ma
by¢ do mm wymierzone. Albo zaliczysz wlasnie ze wzgledu, ze chwytasz, albo nie. - A jakie to ma znaczenie na
budowie? —Rzeczywiscie na budowie to nie ma takiego znaczenia, ale na egzaminie ma. Pod tym wzgledem Pawel
jest tutaj perfekcjonistq. To jest naprawde fajny przypadek. Ja bym chciata takich Pawtéw i cokolwiek on tam ma.
Przypominam sobie takiego chiopaka K .... Zdolny byt tez chlopak, ale manualnie kompletnie. Ja miatam tez takq
dziewczyne wcezesniej, jak ona sie nazywalta... taka blondynka. Ona mi caly rok mowita, Ze ona tego nie zda. Ja
juz po pewnym czasie myslatam, ze albo ja sfiksuje, albo cos.

Robil perfekcyjnie wszystko. Byl spokojny, skupiony, zorganizowany. Takiego skupienia jak ten chiopak

prezentuje to ja bym chciala u kazdego. To ja bym mogla mie¢ takq calq klase. Byl tez taki, przyszed! i powiedzial,
ze on jest dzisiaj taki nie zdatny do niczego. Ja tego tez nie moge jakby natozy¢ na niego, dlatego, ze ja ustalam
zasady takie. Na budowie to jest tak, ze jezeli sie Zle czujesz, a pracujesz gdzies na wysokosci, gdzie sq sytuacje
niebezpieczne, to powiedz swojemu przefozonemu, majstrowi czy brygadziscie, ze dzisiaj jestes niedysponowany.
Od twojej dyspozycji zalezy bezpieczenstwo innych i po prostu nie ryzykuj, ani sobg ani innymi i nikt ci z tego
powodu nie zrobi zarzutu, a wrecz bedg ci wdzieczni, Ze ich nie narazasz. Tutaj jest zupelnie tak samo. Zeby oni
mieli poczucie tego. Tutaj jest indywidualna praca, ale w Zyciu pracuje sig zawsze z kims. Nie wazne jest tylko to,
Co dla mnie jest dobre i bezpieczne tylko, ze muszq miec tez pojecie, ze odpowiadajq za wigkszq grupe osob, ze ich
dzialanie wplywa na kogos jeszcze. Mowie, jesli jestes niewyspany, nietrzezwy a chcesz miec te zajecia zaliczone
to przychodzisz, ok. Powiedz mi, czym ty jestes dzisiaj niedysponowany i ja cie albo zwolnie, zrobie to co chcesz,
ale docenig to, Ze masz odwage nie ryzykowac. On sig pozniej zdenerwuje, cos pojdzie nie tak jak trzeba, jeden
drugiemu co$ zrobi, nie wyttumaczysz si¢ pézniej z tego. I oni to wiedzieli.
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- A jak jest w przypadku Lukasza?

A Lukasz to zupeinie inny typ. Jak si¢ zainteresowal, to stuchal, pracowal. Nie trzeba byto go zachecaé. To taki
czlowiek, ktéry tapie szybko o co chodzi, a potem robi swoje i wychodzi. Jak #ylko skonczyl, to cheiat wychodzié
do domu. Dawalam mu inne zadania, ale to juz go nie interesowato. Po co, pytal. Chodzit po pracowni, zagadywal,
potem troche pomagal innym. Ale on nie chodzit z nimi do klasy, bo jakos go nie kojarze z Pawtem... Pamigtam,
ze potem zaczql opuszczaé, bo sie nudzit na zajeciach. Opanowat wszystko, umial zrobié, to uznal, ze szkoda mu
czasu. Ok. Rzeczywiscie. Rozumiem. To jest dziecko, ktore nie ma wsparcia, ale jest samodzielny. Poradzi sobie.
Moglabym mie¢ go na budowie, bo szybko lapie o co chodzi. Jak pisze, to nie wiem, nie wiem nawet, ze ma
problemy w nauce, bo na takiego nie wyglgda. No nie widziatam. Ja takich kontaktow nie mam. Wiesz u mnie nie
ma czytania, nie ma pisania. Takze ja do pewnych rzeczy nigdy nie dojde. Chyba zebym cos tam bardzo chciata
dociec. On kiedys przyszedl, cos tam mial zaliczac, nie wiem co to byla za akcja, ale wiem, ze byltam tak zaskoczona
Jjego reakcjq. A potem to wiesz rozne rzeczy sie zdarzaly, on mial tez rozne dni. Moze to byl taki dzien. Mowie nie
ma problemu, ale jak chcesz spedzi¢ ten czas. Czasami np. ktos ma cos do zaliczenia. I on nie jest si¢ w stanie
skupié¢ na tym zadaniu u mnie. Niech mi nie stoi, niech mi nie marnuje czasu. —C0o masz do zaliczenia? matematyke,
umowitem sie, ze pojde zalicza¢. — To idz, zaliczaj, idz jeszcze powtorz na gore, przygotuj sie. Zrob to co jest
wazniejsze. Czy on zaliczy, czy nie zaliczy, ale zrobi to co ma tam zrobié, to on potem przychodzi i jest inny, bo on
pracuje tak jak ja oczekuje. Byt wlasnie taki, ze on miat jakies rzeczy do zaliczenia, Ze on zawsze zglaszal. Taki
Jest otwarty, szczery, nie bylo zadnych konfliktow z nim ani nie widziatam, zeby tam w grupie jakis byl. Bym
zapamietala. Sq osobniki, konflikty ktore sie zapamietuje. Bo wiesz, ze albo sobie cos zrobi, albo komus cos zrobi,
bo jest nieogarniety czy cos. Tutaj takiej sytuacji nie ma. Z tego, co pamietam, to byt zaradny, byt bardzo sprawny
na zajeciach, zadania tapatl w lot. Fajny facet.

Jakim uczniem byt Grzesiu?

- Trudno mi tak w ogdle powiedzieé, byt takim uczniem, ktorego na tle klasy tej 4a czy 3a, bo ja miatam z nimi w
3i4 klasie zajecia, to tak nie wbit mi si¢ w pamieé. Natomiast pamigtam jego jako takg bardzo sympatyczng osobg
i usmiechnietq i to w zasadzie tyle co ja moge o nim powiedzie¢. Z tego co tutaj sie zorientowatam, to on nie zdat
egzaminu z kosztorysowania. Naprawde nie moge nic powiedzie¢ o nim. Nie zdat tez matury, to tak jakby on uczyt
sie moze na granicy ocen dopuszczajgco- dostatecznych. Na pewno sie¢ nie wyrdzniat dobrymi ocenami i na pewno
sig nie wyroznial w taki sposob, ze mial bardzo duzo ocen niedostatecznych, ze chodzi¢ musial poprawiaé. On to
wszystko zaliczal na takiej granicy oceny dopuszczajqcej, albo ledwo dostatecznej, czyli to takie bardzo stabe byty
te oceny. Natomiast nie wyrozniat si¢ w ogole na tle klasy, Ze np. zablysngl, albo negatywnie, ze zapamietatam
jego, ze byl np. niegrzeczny, ze przeszkadzal na lekcji, nie, to byla taka cicha osoba. Na pewno byl taki
usmiechniety, bo to pamigtam, Ze byl bardzo sympatyczny. Natomiast, jezeli zaliczyl przedmiot z jakims tam
sukcesem to na pewno to bylo takie wypracowane, ze chodzit i poprawial, ale nie to ze poprawiat na oceng bardzo
dobrg czy oceneg dobrq, to byly takie wymeczone te oceny ledwo, ledwo, ze coS tam napisat w drugim, albo za
trzecim razem, ale to nie bylo takiego blysku, ze on sig¢ akurat czegos nauczyt, bo ja bym zapamietala, ze np. dostat
niedostateczng oceng, a pozniej jakiegos takiego fragmentu sig nauczyt, zZe zaskoczyt, ze on to potrafi, no to tak
nie bylo. W zwiqzku z tym tak jakby zlal sie z tq calq klasq i w ogdle si¢ nie wyroznial, ani negatywnie, ani

pozytywnie.
A miedzy kolegami, czy widzialas jakies relacje? z kims sie tam przyjaznit?

- U mnie na lekqji i tak kazdy siedzi sam. Z komputerem i to kazdy sam. W zwigzku z tym jest mi trudno nawet
powiedziel, ze on z kims tam si¢ przyjaznil, ze w klasie siedzial z kims. Ale na pewno nie byl w klasie tak jakby
sekowany. To byla bardzo sympatyczna osoba i tak jak ja go pamietam, to taki usmiechniety chlopak. Ale tez
bardzo niesmialy, bardzo cichy, takze on np. nie przychodzil, ze on musi poprawié, ze on chce poprawic jakies
takie swoje niepowodzenia na sprawdzianach, czy tam na kartkowkach, czy my robilismy takie projekty, to tez nie
bylo tak, ze ja mu ocenitam na oceng stabq i Ze on przyszedt, ze on chce to poprawié, ze ja to zrobig w domu, ze ja
to poprawie. Tym bardziej, ze oni pracowali w programie komputerowym, wiec nie bylo takiej kwestii, Zze brzydo
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pisze, bo wiele rzeczy za nich program robi tylko trzeba przygotowaé dane do tego programu. Takze tak mi si¢ nie
wyroznil. Tak sobie nie mogtam go przypomnieé- Grzesia. Nie wiem z kim sig¢ tak kolegowal blizej w klasie. Bo o
niektorych osobach potrafie w tej klasie powiedziec, a on tak jakby sie tak zlal, jakby byl niewidoczny i spokojny
to praktycznie tyle co moge o nim powiedzie¢. Na pewno mi si¢ kojarzy, bo widze, jak siedzi w tej tawce, ze taka
sympatyczna, usmiechnigta osoba natomiast cicha osoba.

A jako przyszly budowlaniec?

- To chyba nie za bardzo, bo jezeli ktos ma niepowodzenie jakies, bo byly takie osoby, ktérym nie szlo, nie szlo,
nie szlo, ale w koncu jak przygotowal jakies zadanie, to on np. zrobil dobrze, a ja sobie nie przypominam takiej
sytuacji, ze np. Grzesiu przyszedl i si¢ czegos tak bardzo dobrze nauczyl, zeby mnie jakos tak zachwycit, albo
zwrocil uwage, ze to jest tak bardzo dobrze. To bylo wszystko takie na granicy zaliczenia, to tak byto u Grzesia.
Natomiast w zwiqzku z tym, zZe ja nie sprawdzatam w 4 klasach zeszytow, bo jak oni muszq na tych programach
komputerowych, muszq zda¢ ten egzamin, to w zasadzie sprawdzam to jakie oni wydruki przygotujg. Na pewno
musial zalicza¢ te swoje, gdyz na pewno mial pozytywng ocene, bo ja nie pamietam, zeby Grzesiu mial u mnie
zagrozenie, zeby to byla kwestia, Ze np. jest zagrozenie, Ze on bedzie poprawial prace, albo ze bedzie miatl
poprawke z mojego przedmiotu, na pewno tak nie bylto. Natomiast to bylo wszytko, tak aby, aby. Tylko nie wiem,
czy to wynikato, bo tego nie zdiagnozowatam na pewno, czy to wynikalo z jakis takich niemoznosci, czy to bylo tak
raczej, ze to mu wystarczy. Nawet jezeli czasami sq osoby, ktore majg klopoty, bo sq dyslektykami, to wida¢ w nich
takqg ambicje, ze no dobrze stabe te oceny, ale moze ja cos przygotuje, ze sig¢ zglosze, ze moze ja cos przygotuje, bo
Jja w tej klasie miatam takiego chiopca- Grzesia, ktory mial bardzo duza dysgrafie, dysleksje, w ogdle byt taki
wycofany i w ogole nie bylam w stanie przeczytac¢ co on tam napisal. To bylo czasami dla takich uczniow
specjalnie, Ze oni mogli si¢ pokazac, to mowie: A moze ktos przygotuje taki temat, dam wszystkie materialy, zeby
przygotowaé prezentacje, ja juz nie moéwie z tych kosztorysow, ale z zamowien publicznych, ktore sq takie bardziej
teoretyczne, to np. ten Grzesiu si¢ zglaszal, ze on to przygotuje, zeby on dostal jakies dobre oceny, zeby na
Swiadectwie maturalnym nie byla ta ocena dopuszczajqca tylko jakas taka lepsza, to Grzesiu Napora nie. On sig
nigdy nie zglosit tak, ze on przygotuje cos dodatkowo. No to ja nie zmuszatam uczniow, bo jesli to jest takie
dodatkowe to nie. Ale byly takie osoby jak ten drugi Grzesiu, no to on sig¢ zglosil. Mimo tego, ze on jest taki, ze
Jjemu trudno jest nawet mowié, bo wiadomo, Ze tak tez te oczy takie wiecznie schowane, nigdy nie patrzyl si¢ prosto
w oczy, gdzies tam w bok, to jednak on przygotowatl to wszystko i powiedzial. A mimo, Ze nawet mozna byto
przygotowacé prezentacje, ze juz nie koniecznie trzeba byto na srodku wystepowaé, bo wystarczyto w tej prezentacji
wszytko, to Grzesiu Napora nie.

W jakiej pracy bys go wlasciwie widziala? bo na budowie nie koniecznie, przy takim charakterze

- to on wg mnie bardziej takq prace odtworczq tzn., jesli mu sie powie odtgd dotqd, ze trzeba zrobic i da si¢ jemu
materialy to on to przygotuje, natomiast no moze podchodzi¢ do tego solidnie, nie wiem czy tak podchodzi, bo on
na pewno zaliczat to wszystko, ze przychodzit i poprawial, ale to nie bylo tak zZe to byto nauczone, to byto tak
troszeczke, ze gdzies tam si¢ przygotowal. Moze gdzies w administracji budynku, gdzie trzeba bedzie prowadzic¢
Jakgs tam dokumentacje, ale nic takiego, gdzie trzeba samemu zadecydowacd, to tak mi sie wydaje, ze nie. Nie bylo
u niego takiego poweru, ze ja to chce poprawié. Taki byt spokojny, taki zaliczy¢ i z glowy, no tak go postrzegam,
natomiast bardzo sympatyczna osoba, takze tutaj w tym kierunku to nie wiem jaka praca mogtaby by¢ w jego
przypadku, ale na pewno nie na budowie.

Porozmawiajmy o Lukaszu, jakim jest uczniem?

Lukasz chodzil do klasy 3B i w zasadzie ja go uczytam II, 11l klasa z tym, ze mialam z nim i kosztorysowanie i z
tego zdawal egzamin ze sporzqdzania kosztorysow i w zasadzie jak go poznatam, a w Il klasie tak zaczynalismy
bylo takie przedmiarowanie i ja go wtedy poznalam, to na lekcjach, to Lukasz byt w ogole prawie
niezainteresowany przedmiotem to znaczy przysypial, siadat sobie na koncu, nie prowadzit zeszytu. Natomiast w
ogole, jezeli sig czyms zainteresowal, to wida¢ bylo, Ze on ma potencjal, ze to nie jest uczen staby w takim
potocznym, kolokwialnym okresleniu natomiast ma. Dopoki Zesmy robili np. wszystkie takie éwiczenia recznie na
kartce, czyli przy uzyciu kalkulatora, ofowek dlugopis i on tam mial takie rzeczy robié to to mu tam nie za bardz0
szto. Jego to nudzito, nie dokanczal tych zadan. Natomiast w 111 klasie, gdzies tak od potowy I1I klasy w zwiqzku z
tym, ze oni zdawali kwalifikacje B30 sporzqdzanie kosztorysow i musieli poznac¢ program ,,Norma Pro” czyli
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program do kosztorysowania, to on si¢ w tej klasie wyraznie wyréznil na tle klasy tej I1IB i IVB dlatego, ze bardzo
dobrze znal w ogole komputer, obstuge komputera, programy, dla niego to polecenia, okreslenia, te formuly byly
o prostu proste do zrozumienia on to w lot fapat, dlatego na pewno bylo tak, ze jak mielismy takie ¢wiczenia, taki
blok np. 3godziny i robilismy takie zadanie egzaminacyjne, to o ile przebrngl przez tq pierwszq czes¢ czyli
przedmiarowanie czyli zrobil prawidlowo, to pozniej po prostu bardzo szybko to robit i jeszcze pomagal innym,
ale to bylo tak jakby ukierunkowanie na witasnie prace z komputerem, na budownictwo i pracg z komputerem.
Jezeli on nauczylby sie takich podstaw, czyli przedmiarowania, czyli rzetelnego obliczania ilosci robot do
wykonania, to pozniej wlasnie przy uzyciu tych narzedzi komputerowych, tym bardziej ze tam sq takie moduty, ze
wystarczy po prostu tylko zapisa¢ liczbe, komputer sam liczy. On sig zniechgcal do tego, zZe trzeba bylo wykonywaé
obliczenia do trzeciego miejsca po przecinku, by prawidlowo to zaokrgglaé, natomiast on tak raz do pierwszego,
raz do drugiego, za to dostawal punkty 0, mimo ze praktycznie, teoretycznie niby dobrze to robil. W zwigzku z tym
mysle, ze on, jezeli chodzi o to budownictwo, jezeli mialby pracowaé gdzies i mialby stycznos¢ z komputerem,
wtedy by byl zachecony jeszcze do tej pracy. Natomiast taka praca typowo, ze pracowalby z jakimis dokumentami
tylko i wylqcznie, Zze musiatby cos pisaé, cos ogarniac to nie, to mysle ze by sobie nie poradzil, bo ilos¢ jakis takich
bledow, chaos ktory on wprowadzal w tq calq dokumentacje to konczyla sie zawsze niepowodzeniem, nie bylo
sukcesu, natomiast komputer i program komputerowy narzucal mu jakis tam taki porzqdek, ze to bylo w jakims
schemacie, jakis tabelkach, tabelki byly juz opisane, on tylko tam to wpisywat i wtedy byt dobry no i jak tutaj
stysze, o ile pamietam zdal ten egzamin z sukcesem. Natomiast na pewno bylo sukcesem zdanie jego kwalifikacji
B33, gdzie wszystko to musial zrobi¢ recznie wyliczaé i zdat za pierwszym razem. Zeszyty to byly takie, ze w
zasadzie trudno powiedzied, ze to byly zeszyty u niego. To byt taki chaos, zapisane cos, byle jak tabelki, krzywo, to
pamietam. Dopiero to tak zaskoczyl w polowie Il klasy, jak taki wprowadzit porzgdek mu ten komputer, by¢ moze
jakby mu na dokumentacji, ze rysowatby w Autocadzie to ze sczytaniem tej dokumentacji bytoby lepiej, na pewno
staby bylo tak manualnie. Ta motoryka reki byla u niego staba i w zwigzku z tym to bylo powoli, on nie nadqgzal,
on sig nudzil, a tym bardziej ze si¢ czesto kladl na tawke i spat i w zasadzie nie wiadomo w zasadzie z jakiego
powodu, bo mam sig¢ kontaktowala z wychowawcg, bo to bylo zglaszane i nie bylo powodu takiego, bo ani nie
pracowal, ani nic.

- a poprawial te oceny, ktore mial z tych obliczen? Czy bazowal na tym, ze mu wychodzito z komputerem?

Wszystkie sprawdziany musial poprawié, ja nie pamigtam juz teraz z jakim to bylo skutkiem, na jakg oceng
poprawial, ale na pewno to nie byly oceny bardzo dobre i dobre, na pewno tak nie byto. Ale tak na poczqtku jak
w ogole omawiam kryteria PSO i sposob zaliczania, to mysmy mieli dodatkowe takie godziny przed lekcjami i
trzeba byto wtedy przyjs¢ i poprawi¢ wszystkie sprawdziany, to byt warunek wiec na pewno te sprawdziany on
popoprawial, jezeli mial pozytywng ocene na koniec a musiat mie¢ pozytywng, jesli przystgpit do egzaminu no i
zdal jeszcze w pierwszym terminie. Taki komputerowy byl. To byla dla niego taka fajna furtka.

-A jak w grupie funkcjonowat?
Wezesniej to byt w zasadzie takim outsiderem, ale wlasnie na tych zajeciach, bo to byt taki blok po 3 godziny

Dopiero od drugiej klasy ich ucze, takze nie wiem jak wczeSniej, w pierwszej klasie to ja mam z nimi 2h, to tak
bardzo malenko tych zajeé, natomiast w Il klasie dopiero mam tak duzo, bo i mam konstrukcje i to
kosztorysowanie natomiast w momencie, gdy on wlasnie, znaczy tak to nie byt, byt takim outsiderem raczej. Tam
Smiali si¢ z niego przez to spanie, cos tam, on jeszcze taki otyly byt, cos tam dowcipkowali takze moze jakos tam
funkcjonowal, ja nie zauwazytam ani pozytywnie ani negatywnie jakos tak obojetnie natomiast wtedy jak to byto
z tym komputerem, to czes¢ osob sobie nie radzita, a on lapal w lot wigc np., jak bylo cos nie tak w laptopie to
zawsze wszyscy mowili, Zeby Lukasz zrobil, zeby zobaczyt wiec on byt taki komputerowy pod tym wzgledem, byé
moze on siedzial w nocy i diugo gral na komputerze, bo ja tez tego nie wiem dlatego on przysypial na lekcjach, ale
na pewno byt w tym dobry i zainteresowal sie mocno tym przedmiotem i pomagat innym jezeli cos si¢ komus zrobilo
cos tam w laptopie, nie mogt znalezé, ktos zgubit sie to on pomagat i on byt wlasnie takq osobg ktory przychodzit
do mnie do biurka co jak mi si¢ zrobito znowu takiego, albo np. nie byto obrazu na tablicy multimedialnej, a byt
tylko na laptopie, gdzie cos znalezé, jak to zrobié, to byt Lukasz. On sig wtedy juz tak znalazl, poczut si¢ wazny w
tej klasie i mysle, ze tez, dlatego zdal ten egzamin.
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- Jakim uczniem byt Michat na lekcjach?

Taki niepozorny chilopak, cichy bardzo na lekcjach w zasadzie tak jakby go w ogdéle nie bylo. Ja zaczetam mieé
lekcje z nim w drugiej klasie i praktycznie wszystkie jakies kartkowki, sprawdziany, to byly poprawiane zaliczane
w drugim terminie. Nie bylo tak, ze on si¢ nauczyl, ze si¢ przygotowal i to stabo bardzo. I tak samo byto w trzeciej
klasie, tyle tylko ze w trzeciej klasie ja juz tak jakby zaczetam ich przygotowywac do egzaminu, ktory mieli zdac w
zwiqzku z tym te wymagania byly juz takie bardziej zdecydowane i byly wigksze sprawdziany, nie takie mate
kartkoweczki tylko wigksze sprawdziany. I pierwszy semestr w przypadku Michata si¢ zakonczyl w ogole
niepowodzeniem, bo nie zaliczyl tego I semestru. Ja go wtedy poprositam na rozmowe i datam jemu materialy do
przygotowania i powiedziatam, ze by sie przygotowal tak po kawatku po kolei natomiast, ze musi sie do tego
przygotowac dlatego, ze zadanie, ktore my robimy jest zlozone, ktore si¢ sklada tak jakby z kilku czesci, bo sig
przygotowujemy do tego egzaminu. I on przychodzit do mnie na dodatkowe zajecia, niektore te zajecia wyglgdaty
tak, ze tylko zaliczal kartkowki i z roznym skutkiem, natomiast zaczql przychodzic¢ na takie zajecia, w ktorych ja
mu tHumaczylam po kolei kazde zadanie i on si¢ przygotowywal pozniej do zadania podobnego, o podobnym
zakresie umiejetnosci, ktore potrzeba byto mie¢, natomiast zaczgt dostawac dobre oceny. Zaczgl tak powoli matymi
kroczkami, zaczqgl dostawac dobre oceny i on zaliczyl ten semestr bardzo dobrze, tak ze ja jemu postawitam takie
3+ za zaliczenie tego pierwszego semestru i praktycznie trzeciq klase skonczyl z oceng dostateczng, ale to byla
taka dobra ocena dostateczna natomiast nie mogta by¢ lepsza ocena, bo zdarzalo si¢ jemu, zZe nie chodzil. Mysle,
Ze w tej drugiej klasie mial takie problemy, bo stabo chodzil. Natomiast on byt wyalienowany, jezeli chodzi o
srodowisko klasowe. Zawsze byl taki osobny, zawsze na przerwach siedzial kolo Grzegorza i praktycznie oni ze
sobq tez nie rozmawiali tylko Ze siedzieli kolo siebie i Grzegorz byt zajety komorkq non stop, a Michat tak siedzial
kolo niego natomiast nie kolegowat si¢ na pewno tak jakby z nikim z klasy. Ja nie widziatam tak zeby on z kims
tam rozmawial. Ale niestety w czwartej klasie mysmy mieli tylko jeden semestr, bo w czwartej klasie w potowie
semestru jest egzamin Michat od razu przyszedt do mnie i powiedzial, zZe on nie bedzie zdawat egzaminu, nie ztozyl
deklaracji, ze bedzie zdawal i w zasadzie doszed! do wniosku, Ze nie zdaje tego egzaminu to chyba si¢ nie musi
uczy¢. No i zaczeta sie powtorka z tego co bylo w drugiej klasie, ze opuszczal, nie przychodzil, natomiast jesli
przyszedt i dostal takie ztoZone to zadanie, to jezeli to obejmowalo zakres materiatu z trzeciej klasy, bo w zasadzie
te zadania sq tak skonstruowane, ze obejmujq zakres materiatu I1, 111, 1V klasa. W tej IV klasie trzeba zrobic te
zadania na komputerze, to on byt zainteresowany. Ja go namawiatam, zeby on zdawal, Zeby on zlozyt jednak tq
deklaracje dlatego, ze wydawalo mi sie, Ze ma szanse, ze zda ten egzamin no bez jakiegos takiego wigkszego
problemu dlatego, ze jezeli byt na tych zajeciach to te zadania robit z sukcesem nawet pomagat komus. Natomiast
nie, on powiedziat, ze on nie bedzie zdawal, nie zdawal, no i zaczely sie robié¢ zaleglosci, bo doszedt do wniosku,
ze jak nie zdaje, no to jak raz, czy dwa, czy trzy dostanie jakgs tam oceng pozytywng, to zakonczy ten przedmiot-
kosztorysowanie z jakims tam sukcesem. I tak to u niego wyglgdato. Natomiast tez ten przedmiot skladal sie z takiej
czesci teoretycznej, to byly zamowienia publiczne i on si¢ do tego nie przygotowywat, to jakby tak w ogdle nie byt
zainteresowany, jakos tak zaliczal te kartkowki, Zeby jakos tam zaliczyé. Ale nie wiem, czy dostatl na koniec
semestru oceng dostateczng. Natomiast byl taki osobny, jezeli chodzi o klase.

-Widziatas sytuacje jakiegos konfliktu?

Nie, nie, tylko on byt taki cichy, zamknigty w sobie, tak jak ja go zaobserwowatam na swoich lekcjach i to co
widziatam na przerwach, takze nie byto tak ze nie rozmawiat tak z klasq czy tam z kolegami, nie wychodzit tak na
to boisko, tylko siedzial tutaj na krzesle pod salg tutaj 105 z Grzegorzem z tym, ze Grzegorz byt zajety caly czas
komorkq, a on tak siedzial kolo niego. Taki tworzyli troche dziwny duet.

-Czy zdal ten egzamin zawodowy?

Ja nie pamigtam tego, dlatego ze ja nie uczylam tego w ogole przedmiotu, tak ze nie interesowatam sie tak tym czy
on zdal czy on nie zdal.

-Z tych kosztorysow zrezygnowat?

On nie zlozyt tej deklaracji w ogole. Zrezygnowat od razu. Tam z resztq ten jego kolega Grzegorz ten zrezygnowa,
tez nie zdawal tego egzaminu wiec ja nie wiem, czy to bylo takie wspolne jakies dziatanie, nie wiem, czy oni mieli
Jjakies kontakty pozniej poza szkolq, bo tez ta ich znajomos¢ tak dziwnie wyglgdata, bo oni nie rozmawiali ze sobg,
znaczy ja nie widziatam w kazdym razie, tyle co na przerwach, ale zawsze siedzieli razem jeden z komorkq, a drugi
ohok.

- A jak sobie go wyobrazasz w przysztosci na budowie?
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Ja sobie tak nie za bardzo jego wyobrazam w ogdle tak na budowie, moze by np. mogt pracowac w jakiejs hurtowni
materiatow budowlanych, gdzie jakby sie¢ nauczyl jakiegos programu logistycznego no to w tych komputerach to
mi sig zdaje, ze on tym mogtby by¢ zainteresowany, ale latwo sie poddaje, bo on w tej 111 klasie tez sig tak poddal,
ze on nie, ta jedynka, tak przyszedt, ja mu datam zagadnienia do zaliczenia to w zasadzie nie przychodzil, nie
zaliczal, musiatam dopiero go zmobilizowa¢, zeby przyszed! na zajecia dodatkowe i pozniej zobaczyl, Ze on to
potrafi jednak, ze potrafi si¢ nauczy¢. Oni z tym Grzegorzem przychodzili z tym, ze Grzegorz to z duzo mniejszym
sukcesem, a Michal z wiekszym i pozniej tak jakby zalapal, juz wiedzial, rozumial, takze mysle, zZe to, nie wiem jak
z matematykq bylo u niego, bo te zadania wszystkie to byly takie do liczenia, trzeba bylo liczy¢ powierzchnie,
odejmowac powierzchnie, trzeba bylo obliczy¢ objetosé, takze on sig tutaj w tym znajdowal. Moze to byloby tak,
Ze jakies takie mial diugofalowe albo dlugoletnie zaniedbania byly, moze trzeba bylo wczesniej gdzies jego
zdiagnozowaé i ukierunkowaé. Ja bytam bardzo zdziwiona, ze on tak fadnie zaliczyl ten pierwszy semestr, bo tak
jakby, jak przychodzil na te zajecia i zaczeto by¢ coraz lepiej i lepiej tak jakby uznal, zZe to kosztorysowanie to nie
Jjest taka czarna magia, ze to si¢ da zrozumie¢ i naprawde te oceny byly tak na granicy 3+, 4, ktore on dostawal
pozniej z tych zaliczen. Ja nawet dawatam go na wzor kilku osobom w klasie, ze prosze bardzo, ze Michal, zZe
Jednak mozna, zZe mozna si¢ nauczyc, ze to nie jest takie trudne tylko trzeba troszeczke zrozumied, takze bardzo
pozytywnie go, nie wiem co si¢ pozniej tak stato w tej 1V klasie, zZe jednak nie zdawat tego egzaminu. On chyba tez
do matury nie podchodzit (nie, nie)

Ale w tedy na tych kosztorysach jak zobaczyl, ze mozna, zZe zalicza to wszystko, Ze to jest fajne, to on chodzil, ja
nie moge powiedziel, ze nie chodzit, ale w IV klasie zaczelo sig to samo, ze znowu przestat chodzi¢. Po wakacjach
tak jakby znowu bylo gorzej z nim.

-Jakim uczniem byt Michat?

On taki byt w ogole wyalienowany z klasy. Siedzial sobie z boku, w zasadzie byt taki spokojny i grzeczny natomiast
wymagal takiego skupienia dlatego, ze on ciggle si¢ o cos pytal. Albo nie zdqzyl, albo nie przepisal, albo nie
dostyszal, albo nie dokonczyl czegos. Takze wymagalt takiego osobnego zainteresowania si¢ nim, powiedzenia
Jemu, wytlumaczenia.

- On sig dopominat tego?

Tak. Dlatego ze to byla mala klasa. I ja mowig, tak jak mysmy robili kosztorysy. No to zasada jest taka, ze oni
dostajq zadanie, my wszyscy czytamy na glos, po kolei wszystkie punkty jak nalezy to zadanie robic i nastepnie on
siada z komputerem, otwiera program znaczy ma zainstalowany program i zaczyna po kolei robi¢ to zadanie. To
zadanie jest podzielone na jakies tam etapy i po zrobieniu pierwszego etapu dopiero mozna przejs¢ do nastgpnego,
bo innej mozliwosci nie ma. No i Pawel tak jakby, no nie to, ze zostawal w tyle, tylko jak my zZesmy rozwigzywali
zadania w ten sposob, ze kazdy sam i pozniej ja sie pytatam jaki ktos ma wynik. Jezeli byt prawidtowy wynik, dana
osoba miala, podchodzita do tablicy i zapisywala dzialanie, jak policzyla tam. Np. Pole powierzchni scian z
otworami, kiedy si¢ odejmuje te otwory itd. A Pawel zostawal w tyle. On si¢ denerwowal, on tego nie rozumie, on
jeszcze tego nie zapisal, takze trzeba bylo podejs¢ do niego i spokojnie przy nim usigsé i ano a tak, a tu, a tam. [
mial takie wrazenie, ze on wszystko wie, ale jak w szczegole zaczynatas go dopytywaé to okazywalo sig, ze on
Jjednak nie wie tego, ze czegos mu brakuje, ze wymaga to dopisania czegos. Takze to bylo tak szybko, ze on t0
zrobil, a okazywalo sig ze to co zrobit to nie bylo dobrze, bo tu czegos zapomnial. Natomiast tez si¢ skladalo tak,
ze no w programie do kosztorysowania jest tak, ze np. 2metry zapisujesz 2,00, ze on np. nie zapisat, 20 zapisal, nie
2 i ten wynik mu wychodzit bzdurny. Czasami jak z nim rozwigzywatam mowie Pawel popatrz, ale tu w ogéle nie
ma sensu ta liczba, ktorq ty zapisales. No tak na logike, nie ma sensu to co ty zapisates. Zastanow sig¢ nad tym.
Czyli powinien zwracac uwage np. jak wyliczat powierzchnie 2m. na 35, ze to jest 10 m. i on gdzies tam, to jest taki
prosty przyktad, np. nie dat przecinka i wychodzito mu 100m i nie zastanawialo go w ogole, zZe ta liczba w ogdle
nie ma sensu, zupefnie nie ma sensu. Czyli on tak jakby si¢ gubit w jednostkach. Tu nie napisal, tu dopisal, tu cos
przekrecit. No to z tym byly takie klopoty. No a to zadanie si¢ wlasnie tak rozwiqzuje, ze najpierw trzeba policzy¢
powierzchnie Scian, albo objetos¢ czegos i dopiero pozniej na tej bazie robi sig kosztorys. I wtedy byl taki
zdenerwowany, ze co to, a przeciez to tylko o jedno miejsce przecinek przesuniety, ze to nie jest az takie wazne, a
to jednak wplywato na to rozwigzanie. Natomiast tez jakas taka uwaga zwrocona jemu, to on byl taki z pretensjami,
nerwowy. Reagowat no nie tak spokojnie. Natomiast caly czas chcial przychodzi¢ i poprawiac. Poprawiaé to co
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zrobil, ze on bedzie poprawial, bo to mu Zle poszio, kiedy, przed lekcjami, po lekcjach, czy tam na jakiejs przerwie,
takze widac bylo, ze jest ambitny, natomiast tak mu Srednio wychodzilo z tymi zadaniami.

-a wida¢ bylo, ze wklada wysitek w to?

Wida¢ bylo, ze on wkiada tq prace tylko tez wida¢ bylo tak jakby taki chaos u niego, po prostu taki byt chaos, bo
tak: tutaj zrobit dobrze, no to zrobit tam Zle. Jak tam poprawif no to nastepnym razem, to co na poczqtku zrobit
zle. Czyli u niego to nie bylo takie uporzgdkowane, czy jak sie tego nauczyt to to. I on tak zawsze zaliczal w zasadzie
tak na granicy zaliczalnosci. Latwiej mu szly jakies takie rzeczy teorie do nauczenia sie, bo to potrafit wyuczyc¢ sie,
czyli jak mysmy mieli taki podzial na sporzqdzanie kosztorysow i dokumentacja przetargowa to, jezeli trzeba bylo
sie jakis okreslen nauczy¢ takich rzeczy, to on sie tego wyuczal, natomiast trudniej bylo z zastosowaniem tej wiedzy
pozniej. To byly klopoty i wtedy sig tak denerwowal, ze on sie przeciez uczyl, a to mu nie wyszlo, a on sie przeciez
uczyl.

- dlatego ta teoria mu dobrze poszta na egzaminach?

teoria mu dobrze poszta, znaczy podejrzewam tak, a praktyka juz wynikajgcego z tego wlasnie takiego chaosu z
tego co on tam robi, bo moze to wynikalo z tego, ze jemu to bylo obojetnie czy to jest 10 czy to jest 100 takiego
typu bledy robil.

-klasa mi kiedys powiedziata, ze on Scigga czy kiedykolwiek zdarzylo ci si¢ go ztapac na tym?

Ja jego nie zlapalam nigdy na Sscigganiu, ale wyraznie byla dysproporcja w tych np. kartkowkach czy
sprawdzianach, takich typowo teoretycznych, a takich, gdzie po prostu dostawat zadanie i trzeba bylo zrobic, to
przy tych zadaniach wypadat zdecydowanie gorzej. Ja jego nie ztapalam, zeby Sciggal, albo nie pamigtam, ale
zawsze jak np. wpisywalam oceny do Librusa, to w komentarzach do kazdego ucznia, jezeli sSciggal to ja tam sobie
pisatam takze juz zwracatam uwage. No nie pamigtam, czy Pawel Sciggal no, ale takie sq mozliwosci teraz, ze
nawet mogt nie by¢ zlapany natomiast tq takq teorig, gdy trzeba bylo si¢ cos wyuczy¢ odtgd dotqd to on pisal
zdecydowanie lepiej i to byta kwestia czy on sie tego wyuczyt no czy korzystat z innych tam pomocy.

-Moze zauwazytas cos W jego relacjach z kolegami?

Ale on byt tez taki osobny w klasie. Nie byt az taki, ze jest tam zzyty z klasq. Mogli to powiedzie¢ wrecz tak ztosliwie,
ze on Scigga, bo mu dobrze wyszlo. Mogli mu tak powiedzie¢, mogli mu czegos zazdrosci¢. Na pewno chodzif na
lekcje, nie bylo tak ze opuszczal, byt na tych lekcjach, to nie bylo tak. Ale potrafit by¢ tez taki wlasnie jak cos tam
czegos nie wiedzial, albo cos bylo szybciej to potrafit taki by¢ zdenerwowany, ze on chce to wiedziec, ze czemu tak
szybko, na takiej zasadzie. Nie wiadomo byto czy dlatego ze czegos nie uwaza czy on nie wie, to tak byto z Pawtem.

- a jak go widzisz w perspektywie zawodu? Jak on si¢ sprawdzi jako budowlaniec w przysztosci?

Jezeli bedzie miat jakies takie, na pewno jakby miai, nie wiem jak tam zajecia praktyczne takie, jakie manualnie
ma tam zdolnosci, natomiast na pewno jakby mial kierowac¢ jakimis ludzmi czy jakis majster na budowie, ktos taki,
to tak nie za bardzo jego widze, bo te relacje z uczniami byly takie gorsze, wlasnie takie nerwowe. Jezeli to bedzie
jakas taka praca bardziej biurowa, odtqd dotqd, ze wyraznie bedzie zakres obowigzkow, nie wymagajqcy jakiegos
tam abstrakcyjnego myslenia to sie znajdzie, bo on zeszyty prowadzi raczej tak porzgdnie, wszystko miat w tych
zeszytach, ale bardziej taka praca no nie na budowie, tak Zeby miat pracowaé, zarzqdzaé ludzmi, co$ abstrakcyjnie
pomysled, cos zarzqdzié, to go akurat w tym bym nie widziata, a tez tak nie moge powiedzie¢, bo tylko na podstawie
takich zadan, mysmy mieli kosztorysy nie pamigtam chyba jeszcze konstrukcje mielismy razem. To tez tak
wyglgdato na konstrukcjach, zZe jak byto odtqd dotqd to Pawel si¢ potrafil tego nauczy¢. Natomiast tez caly czas
bardzo pilnowat i sprawdzat to, za co kto dostal punkty, czy on za to dostal, czy nie zastal niesprawiedliwie
potraktowany, albo jezeli brakowalo pot punktu i dostat 2,5 to, dlaczego nie 3- czyli to bylo caly czas takie, zeby
podwyzszy¢ tq oceneg.

Jakim uczniem jest Lukasz na tle klasy?

W: Lukasz dolqczyl do nas w drugiej klasie. Jest repetentem. Wedlug matki wine za to ponosi brak dobrej
komunikacji pomigdzy nig a wychowawcq. Byl to rok, kiedy dziennik elektroniczny byl zmieniany i praktycznie go
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nie bylo. Matka twierdzi, ze gdyby wiedziala o wszystkich nieobecnosciach syna, zapobieglaby temu. A tak, kiedy
okazalo sig, ile godzin Lukasz opuscit i jakie ma zaleglosci, nie bylo juz szans na nadrobienie. Sam Lukasz mowi,
Ze sig poddal. Ale w nowej klasie odnalazt sie, ma dobry kontakt z kolegami, lubig go. Matka tez jest zadowolona,
widac, ze pilnuje syna, jesli chodzi o przychodzenie do szkoly. W czwartej klasie zaczql pracowa¢ z kolegq z klasy-
myjq okna.

Czy powtorzyly sie problemy z frekwencjg?
W: Nie, matka byla czujna, pilnowata go. Dzwonila, pisata wiadomosci w dzienniku.
Czy ma jakiegos kolege?

W: Siedzi w Lawce z Pawlem, ale nie wydaje mi sig, zeby to byla jakas przyjazn. Dobrze im sie pracuje na lekcjach,
bo Lukasz si¢ stara. Nie jest tak aktywny jak bywa Pawel albo inni, ale pracuje. Wiecej go tqczy z Michatem, z
ktorym pracuje po lekcjach.

A dziewczyng?
W: Na pewno nie ma, bo na studniowke zaprosit kolezanke z klasy.
Jak Lukasz radzi sobie w szkole?

W: Przysypia na lekcjach. | zglaszajg to rézni nauczyciele. Matka chodzi z nim na badania i nie wiadomo, dlaczego
tak sig dzieje. Wykluczono cukrzyce. Ostatnio wyszly na jaw problemy z tarczycq, ale tak naprawde, nie do konca
wiadomo. Moze nie wysypia sig, bo gra? Poza tym jest na ogot przygotowany. Utrzymuje sie na poziomie sredniej
klasy i nie wydaje sie, by wkladal w nauke zbyt wiele wysitku. Satysfakcjonujg go trojki. Robi bledy ortograficzne,
ale nie wydaje si¢ tym zbyt przejety. Wiele 0sob robi bledy, mimo Ze nie ma opinii o dysortografii. Poza tym jest
chetny do réznych dzialan na rzecz klasy- piecze ciasta na imprezy, typu wigilia klasowa, na lige klas przyniost
rozne przedmioty potrzebne do konkurencji. Moze nie jest chetny do prowadzenia, rzqdzenia, ale to, do czego si¢
zobowigze, wykona i co wazne, w terminie.

A, i na angielskim jest uwazany za pilnego ucznia.
Czy bierze udzial w dodatkowych zajeciach w zwiqzku z dysleksjg?

W: Nie, cho¢ zawsze podpisuje zgode na poczqtku roku. Odbiera zadania, a potem juz nie zgtasza si¢. Nie wyraza
checi walki ze swoimi bledami ortograficznymi, z resztq, moim zdaniem, nie popetnia ich tak duzo. Nie korzysta z
wydtuzonego czasu na egzaminach. Rozumie teksty na przecietnym poziomie. Aktualnie, bardziej go interesuje
zarabianie wlasnych pieniedzy.

Jak radzi sobie z przedmiotami zawodowymi?

W: Catkiem niezle. Zarowno w praktyce i teorii radzi sobie. Ma komplet zdanych egzaminow zawodowych i
otrzyma dyplom technika.

A matura?

W: Powinien zdal. Nie najlepiej, ale raczej zdziwitabym si¢ gdyby nie osiggngt minimum 30% z kazdej czesci.
Jego mocne strony?

W: Obowigzkowos¢ i terminowos¢. Punktualnosé tez.

Sprawdzi si¢ w budownictwie?

W: Tak, potwierdza to nauczycielka szkolenia praktycznego. To zabawne, ze Lukasz nie wiedziatl po gimnazjum,
jakq szkote wybraé, i trafit do nas, i jest zadowolony. Mysle, ze to praca dla niego, jest przedsigbiorczy,
samodzielny, lubiany przez ludzi, poradzi sobie.
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Jakim uczniem byt Pawel?

W: Mity, dobrze wychowany chlopak. Niepewny siebie. Szuka akceptacji. Przyjechat z rodzing z Krakowa do
Wroclawia. Ma dwie miodsze siostry: rok mlodszq od siebie i dwuletniq. Ta druga jest dzieckiem z drugiego
zwiqzku matki. Przeprowadzili si¢ ze wzgledu na prace ojczyma, matka moze swojq firme prowadzi¢ gdziekolwiek.
Chiopak lubi duzo opowiadaé o sobie, mamie, dlatego o nim wiem najwigcej. NP. to, Ze nie zna swojego
wroctawskiego adresu. Nie ma kolegow na miejscu, ale ich tez nie szuka. Nie chodzi na zajecia poza szkolq, do
klubow sportowych. Po lekcjach wraca do domu. W weekendy jezdzi do babci do Krakowa. Swoje krakowskie
mieszkanie sprzedali.

Jaki jest Pawel na tle klasy?

W: Jest wyobcowany, izoluje sie, ale to na wiasne Zyczenie. Przyjechal z innego miasta do Wroclawia i teskni za
domem, nie szuka nikogo i niczego, co mogloby go zwigzaé z Wroctawiem. Nawet dziewczyng ma w Krakowie.
Tam ma dwoch kolegow, z ktorymi sig spotyka. Nie wychodzi na imprezy na kolegami z klasy, ale tez oni go pewnie
nie informujq juz o tym. Skoro nie przyszedt raz i drugi, to zrezygnowali. Nie oznacza to calkowitego wykluczenia,
ma z kim porozmawia¢ na korytarzu, na przerwach. Widze to. Nie siedzi tez sam w fawce. Nie integruje sie jednak,
jesli sq wyjscia klasowe to raczej ich unika, ttumaczqc, ze trzeba byto pomoc mamie. Pozniej mama przyznawalta,
ze go zatrzymata w domu, bo Pawel powiedzial, ze nie musi iS¢. Na studniowke tez nie poszedt, bo jak twierdzil,
rodzice dziewczyny nie chcieli jej pusci¢ do Wroctawia. Tymczasem mama mowita, ze gdyby bardzo chcial,
zadzwonitaby do rodzicow dziewczyny i ich przekonata, ze daloby sig¢ to zalatwicé. Nie byl na zadnej wigilii
klasowej. Ale to z kolei ttumaczyt wyjazdem do Krakowa na swieta. Jechali wezesniej, Zeby unikngé korkow.

Pawel przeprowadzil si¢ z Krakowa, jak sobie radzi w obcym miescie?

W: Nie radzi sobie i nawet nie probuje. Przy wypetnianiu formularzy, deklaracji, prosi mnie o sprawdzenie
wlasnego adresu w dzienniku! Zna droge ze szkoly do domu i z powrotem, nie probuje nawet jej zmieniac. Wie,
jaki autobusem dojedzie i tyle. Nie zmienia autobusu, jak nie zdgzy na niego czeka na kolejny, nie prébuje
podjechac gdzie indziej i przesigsc sie. Nie zna topografii miasta. Teskni za Krakowem i spedza tam prawie kazdy
weekend.

Czy ma jakiegos kolege?

W: Co roku jest inaczej, z kim innym nawiqgzuje kontakt. W pierwszej klasie z Mariuszem, najlepszym uczniem w
klasie, ale to bylo raczej na zasadzie rywalizacji o wyniki, Mariusz byt na tyle dobry, zZe ,,ciggngt” klas¢ za sobg.
W drugiej Pawel siedzial w tawce z innym kolegg, z ktorym mieli w planach by¢ najlepsi w klasie. Szybko okazato
sig, Ze wszyscy ,,obnizyli loty ” i Pawel, mimo ze wyraznie opuscit si¢ i tak jest lepszy od wigkszosci. Kolega z tawki
przestat sig uczy¢ i trzeciej klasie zostat na drugi rok. W trzeciej i czwartej klasie Pawel siedzial w tawce z
Lukaszem, uczniem z dysortografig.

Co sqdzq koledzy z klasy o Pawle?

W: Nie jest im obojetny, méwiq, ze jest dziwny. Smiejq sie, ze to dlatego, ze z Krakowa, ze tam ludzie sq inni.
Mowig, ze scigga na sprawdzianach i dlatego ma lepsze oceny, zwlaszcza z przedmiotow zawodowych. Moze cos
w tym jest, bo postawa Pawla kioci si¢ z obrazem ,, kombinujqcego” ucznia i nauczyciele mogq go ,, nie pilnowac”.
Sama przytapatam go raz na scigganiu na kartkowce, ale to byto widac, trzesty mu sig rece, bardzo zdenerwowat
sig, Ze go przytapatam i tak jakby , obrazil sie” na mnie. Mysle jednak, ze jezeli sciggaf, to bardzo rzadko,
poniewaz po prostu nie umie.

Jak Pawel radzi sobie w szkole?

W: Zdarza sie, ze na lekcjach si¢ ,,wylqcza”. Kladzie si¢ na tawce, zaglgda na ekran komorki, nie robi notatek.
Pracuje na lekcjach ,,falami”, sq okresy, kiedy robi wszystko, angazuje sig, zgtasza, mowi caly czas, a sq okresy,
gdy nie robi nic.

Jak wypada na tle klasy?

W: Bardzo dobrze, jesli chodzi o nauke, wiem od matki, ze sporo czasu spedza nad ksigzkami. Majq dobrq sytuacjg
finansowq, wiec nie oszczedzajq, kiedy trzeba kupujq dodatkowe podreczniki, zalatwiajq korepetycje. Choé Pawel
w trzeciej klasie z nich zrezygnowal. Wklada wigcej pracy w nauke niz to demonstruje. Tym bardziej zadziwia fakt,
ze nie zdat dwoch kwalifikacji zawodowych z czesci praktycznej.
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Jak zareagowal na wyniki?

W: Zatamal sie. Mowil, Ze rzuca to wszystko, nie bedzie podchodzil ponownie. Faktycznie, mozna bylo sie zatamac,
w obu przypadkach o niezdanym egzaminie zadecydowat jeden punkt. Jak sam méwit: ,, Pewnie mi si¢ pomylito b
zd, albo cos w tym stylu”. Jesli nie zda matury, bedzie to dla niego totalna porazka.

A ma szanseg zdac?

W: Tak, nawet duzg. Obawiam sig, zZe nerwy wezmgq nad nim gore, albo si¢ podda, bo zobaczy temat, ktory mu nie
pasuje na ustnym i wyjdzie. Zobaczymy

Czy Pawel bierze udzial w dodatkowych zajeciach z roznych przedmiotow?

W: Raczej nie, przychodzi na konsultacje, gdy ma konkretny problem, chce cos poprawié. Raz zadeklarowat sie,
ze bedzie uczeszczal na zajecia dodatkowe z polskiego, ale zrobil to chyba dlatego, zeby mi przykrosci nie robic,
bo nie przyszedt ani razu, wymyslajgc, ze zaspal, nie dojechat autobus, potem juz nie naciskatam.

Jak nauczyciele dostosowujq swoje wymagania do niego?

W: Szczerze, nie bardzo wiem. Ja odpytuje go ustnie, gdy widze, ze byl przygotowany, a sprawdzian lub kartkowka
wyraznie mu nie ,,poszta”. Z wypracowania go nie odpytam. Raz z testu z czytania ze zrozumieniem nie napisal
nic, mimo ze podchodzilam i chciatam mu wyjasni¢ polecenia. Mowil, ze nie mogt sie skupi¢. A na lekcji nie byto
glosno, wszyscy pisali, nikt nic nie mowil, a jednak cos go rozpraszal. Umowilismy sig, ze przyjdzie w innym
terminie i napisze sam w sali. Obiecalam, ze mu pomoge, ale kiedy przyszedl zaproponowatam, by sprobowat sam,
a w sytuacji, gdy bedzie mial wqtpliwosci zapyta mnie. Test napisal sam, w jednym czy dwéch przypadkach pokazat
tylko odpowiedz, zeby si¢ upewnié, czy dobrze mysli. Zaliczyt na 100%. Cieszyl si¢. W ogdle widaé po min, kiedy
jest dumny ze swojego wyniku.

Jakie Pawel ma mocne strony?

W: Robi naprawdg dobre wrazenie jest bardzo sumienny. Jesli cos mu si¢ podoba, widzi efekty, angazuje si¢ caly.
Szkoda, zZe ten egzamin zawodowy mu nie poszed{, poprawa réwniez, bo zastuzyt na ten tytut technika. Wiele osob
z klasy, ktore kombinowaly, opuszczaly zajecia zdalo, on nie. Jest obowigzkowy. I rzeczywiscie pomaga w domu
mamie, jest bardzo z nig zwigzany, i z siostrami. To bedzie dobry pracownik.

W jakim zawodzie go widzisz?

W: Poradzi sobie nawet na budowie, cho¢ chyba nie chce tam pracowac. Ma szczescie, bo matka z ojczymem majq
duza firme drogowq, wiec zajecie mu znajdq i kto wie, moze i moglby prowadzi¢ jg pozniej sam. Ma poukladane
w glowie. Jego ciggnie do tej architektury krajobrazu, ktora go interesowata po gimnazjum a nie bylo jej we
Wroclawiu.

Jakim uczniem jest Grzesiek?

W: Dobrze, cho¢ nie integruje si¢ z klasq. Przyjazni sie z Patrykiem i z nim siedzi w fawce na lekcjach, przynajmniej
u mnie. Czasem siedzi tez z Michatem. Poza tym to taki pozytywny cztowiek, jest usmiechniety, jego rodzice z resztq
tez, oboje fajni, sympatyczni, zawsze obecni na zebraniach. | Grzesiek jest taki sam, jak oni.

Jak Grzesiek radzi sobie na lekcjach?

W: Jest stabiutki, nadrabia staraniem si¢, uwaza na lekcjach. Szkoda mi go, bo widaé, ze si¢ stara, ale mu nie
wychodzi. Ale zawsze pogodny, usmiechniety, nawet gdy dostanie jedynke. On bardzo pilnie pracuje na lekcji,
przepisuje zdania, ma wszystko. Angielski sprawia mu duzy problem, cigzko mu, ale zdarza sie, ze si¢ zglosi sam,
zeby cos powiedziecl, przeczytac.

Czy bierze udzial w dodatkowych zajeciach z roznych przedmiotow?
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W: Nie, podpisal rezygnacje na poczqtku roku, nie chce chodzi¢ ani na polski, ani angielski. Ale jak dostanie
Jjedynke, chodzi, poprawia, umawia si¢ na zaliczenie. On si¢ do niczego nie angazuje sam z siebie.

Pisemnie, czy ustnie?

W: Woli pisac.

Jak radzi sobie z przedmiotami zawodowymi?
W: Stabo, jak ze wszystkim, ale sie stara.

Czy ma jakies pasje?

W: Wiem, ze trenuje pitke nozng, ale nie wiem, czy jest w tym dobry. Gra w jakims klubie. Na wf -ie jest bardzo
aktywny.

Bedzie dobrym budowlancem?

W: Trudno mi go sobie wyobrazi¢ na budowie. Kierownikiem na pewno nie, jest zbyt delikatny, nikt nie bedzie go
stuchal, w tym zawodzie potrzeba sily przebicia. ale moze z kims, moze z tatg, bo on byl budowlancem jako
pomocnik?

Jakim uczniem jest Michat?

W: W pierwszej klasie razem z matkq musiatysmy go ciggle kontrolowac. Bylysmy w kontakcie telefonicznym,
udalo sie, przestal wagarowaé. Miat z tym problem juz w gimnazjum, uciekal z lekcji, wagarowal. Matka wiedziala,
ze musi go pilnowac. Ale Michatl nadal jak moze, unika lekcji, zglasza, ze musi iS¢ do urzedu, zatatwié jakqgs
sprawe.

Czy nawiqzuje jakies relacje w klasie?

W: To juz inny problem. Michat jest wyobcowany i wydaje si¢ pogodzony z tq sytuacjq. Jest starszy od wszystkich,
ale nie dlatego, ze powtarzal klase, tylko byl odroczony jako szesciolatek. W klasie jest nieakceptowany. Kiedy
dostal ,,pigtke” z jakiegos przedmiotu zawodowego, klasa zilosliwie zaczela mowic: ,,O Michal, sciggales”.
Nauczycielka zawodu tez byta zaskoczona, bo napisal najlepiej z klasy. Chyba tez do korca nie wierzyla, ze to
mozliwe.

Czy zdarzaly sig jakies sytuacje Swiadczgce o braku akceptacji klasy dla Michata?

W: Oj, tak, w pierwszej klasie. Zdarzyty si¢ dwa incydenty, do dzisiaj nie wiemy, kto naprawdeg to zrobit. W szatni
w czasie wf zginely pienigdze Patrykowi i za kazdym razem klasa mowita, ze to Michal, a nikt niczego nie widzial.
Potem udato mi sie wyjasnié, ze nie miat mozliwosci ich zabra¢, zZe sam w szatni nie byt i tak dalej, ale fajnie nie
byto, wiesz, Michat musiat udowadnia¢ niewinnos¢ a ztodziej w klasie lub szkole byt nadal.

Jak Michat radzi sobie na lekcjach?

W: Ma wadeg wymowy, to tez stawia mu problemy, i moze dlatego tez nie chce odzywac si¢ na lekcjach. Ale on tez
jest naprawde staby. Jest zwolniony z nauki drugiego jezyka obcego, zrezygnowat z niemieckiego. Ma problemy z
Jezykiem angielskim i to duze. Wczesniej chodzil do kogos na korepetycje i byfo duzo lepiej, ale przestal i problemy
Znow sq.

Czy duzo lepiej oznacza, ze dobrze na tle klasy?

W: nie, nadal bylo kiepsko, ale potrafit utozy¢ proste zdania. Problemem jest to, Ze on szybko zapomina, czego sig
nauczyt, moze nie powtarza w domu, nie wiem, pewnie tak. By¢ moze, skoro kiedy pracowat z korepetytorem, to
wiecej zapamigtywal.
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On kiadzie sie na tawce w czasie lekcji, nie reaguje, nie zglasza sie sam do odpowiedzi. A jak robie runde i kazdy
musi cos przeczyta¢ po kolei, albo powiedziec¢, to widze, jak Michat zaczyna si¢ denerwowac i ,,dostaje ataku
kaszlu” lub pyta, czy moze is¢ do toalety i wychodzi z klasy. Unika.

Czy bierze udzial w dodatkowych zajeciach z roznych przedmiotow?

W: Skqd! Nie chce chodzié, rezygnuje, od razu na poczqtku roku podpisal rezygnacje, nie chodzi ani na polski, ani
na angielski. Rezygnuje, jakby poddat si¢. Dostaje jedynki i ich nie poprawia. Dopiero pod koniec roku zaczyna
cos robié. Co roku ma jakgs poprawke. Najczesciej z matematyki. Gdyby chodzit na dodatkowe lekcje miatby jakies
szanse, ale jemu sie nie chce. Mysle, ze nie chodzitby.

Jak nauczyciele dostosowujg swoje wymagania do niego?

W: Szczerze, nie bardzo wiem. Ja dzielg mu material na mniejsze czesci, Andrzej (nauczyciel jezyka zawodowego)
tez. Wiem, ze Andrzej si¢ denerwuje, ze Michaf nic nie robi, mowi, Ze to ,, poltanalfabeta” i musi si¢ postarac.

Czy odpytuje go ustnie?
W: Nie, wiesz jak z nim jest, chce wszystko na papierze, bo to dokument.
Michal ma jakies mocne strony, wedtug Ciebie?

W: No nie wiem, jest mily, uprzejmy, sympatycznie si¢ z nim rozmawia, gdyby tylko troche wigcej si¢ starat w
szkole. No, po prostu ,,Len”.

Wiesz, ze pracuje po lekcjach?
W: Nie...
Jak myslisz, jakim bedzie pracownikiem?

W: Trudno powiedziec, on juz nie chce chodzi¢ do szkoty, to widac, meczy sie, moze w pracy si¢ sprawdzi? Na
pewno jako zwykly robotnik, podwladny, na szefa to on si¢ nie nadaje...

10.2. Uczniowie
Grzegorz

- Jakie byly Twoje pierwsze wspomnienia zwigzane ze szkotq?

No pamietam w gimnazjum to bytem w poradni na badaniu (pytanie) wczesniej przed gimnazjum jeszcze, tylko
gimnazjum pamigtam, duze problemy z ortografig byly. Przede wszystkim te bledy byly w dyktandach. (w czytaniu
glosnym byty problemy?) - Nie w czytaniu nie. Moze w podstawdéwce byty troszeczke, nieraz te koricowki zrywam.
Te problemy dopiero w gimnazjum byly zajecia, byly przed lekcjami, dostawalismy po prostu takie zadania do
rozwigzywania i to tyle. Bylo to uzupetnienie jakis tych stowek czy... (chodzites na te zajecia?) No nieraz wiadomo,
nie poszio sie, ale raczej chodzitem. (a jak frekwencja, inni tez chodzili?) Chodzitem z takim jednym kolegg. .(a
duzo byto was w klasie..?) Nie wiem, paru uczniéw, pieciu, czterech, gdzies tak. (a przeszkadzato Ci to
funkcjonowaniu w klasie?) Nie, nie raczej nie, z tq opinig to bylo takie normalne, ze robig te bledy wlasnie w tych
dyktandach. (...jak dostates tq opinie to jakqs ulge poczutes?) Nie. Pierwsze co to przejglem sie troszke, ze jednak
jest cos. Ale raczej normalnie to odbieratem. Nie jako cos waznego. (Czy przeszkadza ci to.?) Teraz juz troche
mniej, tylko wlasnie w tym okresie gimnazjum to z tq ortografig, a teraz nie widze raczej Zadnych takich
problemow. (Czy wiecej czasu poswigcasz niz koledzy na nauke?) raczej nie, nie (Smiech) co do nauki to tak u
mnie troszeczke miernie. (miernie? Nie jest tak Zle) No leniwy po prostu jestem. (ale to sam czujesz?) Tak, tak, jak
probuje sie zabrac za cos, ale jednak cos innego jest po prostu wazniejsze. (A na lekcji?) Na lekcji staram sig
(udaje ci sig skupi¢ uwage?) Nie, raczej jest ok. dokladnie. (z angielskim?) Czesto pamie¢ mi zawodzi,bo za mato
siedziatem nad lekcjami, nie douczylem sie, ale jesli chodzi o biedy to moze pisownia troszke z tymi wyrazami, a
tak to jest tez ok. (Czy zawsze bledy wynikajq z tego, ze nie douczytes?) Raczej, ze nie douczylem. (A jak z
mowieniem po angielsku?) Nie tutaj nie mam zadnych problemow, raczej nie. (Komunikujesz sie po angielsku?)
Raczej mi si¢ wydaje, ze jest ok. (A niemiecki?) Nie, nie, tez mi si¢ wydaje, ze moze nieraz u umlaut, moze czasem
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zapominam, ale tak tak, nie mam probleméw. Bardziej pod tym kqtem pisowni po prostu. (A jak z przedmiotami
zawodowymi?) Przedmioty zawodowe? To tutaj w zasadzie tez ta pisownia troszke. Tam sq takie zwigzane
wypowiedzi, tylko trzeba si¢ nieraz domysli¢ o co chodzi tak naprawde. Ale tak to, jesli wyttumaczy nauczyciel, to
rozumiem. (Czy chcialbys uczestniczy¢ w dodatkowych zajeciach, z pisania i czytania?) Jezeli na ostatnich
zajeciach to raczej nie, bo treningi mam po szkole, trenuje 4 razy w tygodniu i tak wlasnie cigzko, ale z rana?
Czemu nie, mogtbym chodzi¢. (A co chcialbys ¢wiczy¢ na takich zajeciach?) No, nie wiem, moze ortografie?
(Pamietasz te zajecia, na ktore chodziles kiedys, w gimnazjum? Pomogly Ci?) Nie wiem, jakos tak Srednio, nie
wiem, rozwigzywaliSmy zadania. moze nie zapamietywalem niektorych wyrazem, ale byly ok. Nie zauwazytem,
Jjedyne co zauwazytem to ta ortografia, ze jednak nie raz zapominam pisowni, raz po prostu robig jakies bledy i to
tyle. (Czy kiedys z jakiegos powodu poczules sie stabszy, gorszy?) nie, raczej nie. Do mnie zaczelo przemawiaé, ze
mam tq opinie i s tego powodu jest mi ciezko, ale uczeszczatem na te wiasnie zajecia, a teraz to tych bledow,
wiadomo, Ze si¢ zdarzajq, ale ja zapominam pisowni czesto. (Musiales si¢ w szkole tHumaczy¢, Ze masz opinig?)
Brali pod uwage to najczesciej. Na pewno to, zZe podczas pisania jakis wigkszych wypowiedzi, wypracowan,
zapamietuje si¢ pisownie wyrazow niektorych, mniej sie robi bledow ortograficznych. (Czy ktos pomagat Ci, w
domu, poza szkolq?) nie raczej nie. Ale siostra najbardziej mi pomagalta, jak sie jej dopytywatem o pisownie,
zawsze mi pomagata. Nawet jak siedzialem w domu. Jak zrobitem w domu to sprawdzalem sobie jakis wyraz,
pisownie i to si¢ zawsze utrwalalo. (Jakies éwiczenia dostawales do domu?) éwiczenia nie. Tylko na tych zajeciach
robilismy jakies zadania. (Jak Ci idzie czytanie lektur?) Z lekturami to wyglgda tak, ze jak przeczytam to akurat
nie wszystko zapamietuje. To jest wlasnie ten problem, nie wiem, czy to z pamiecig ma wspolnego, ale diuzej mi to
czasu musze posiedzie¢ nad pewnym wierszem, do nauczenia np. diuzej musze posiedziec i to utrwalié. Staram sig
swobodnie, jak cos czytam to nie raz czegos nie zapamigtam. (Jakies ksigzki cie interesujg?) moze jakies sportowe,
to bardziej. No wlasnie chciatbym wiasnie przeczytaé biografie Lewandowskiego i mam zamiar wlasnie kupié¢
ksigzke. (Jak radzisz sobie z pisaniem diuzszych prac? W czym masz problem?) Raczej nie, bardziej nad pisownig
troszeczke zastanawiam sie nie raz jak to ujgé w zdaniu, ale raczej tak to nie potrzebuje pomocy. Czasem mam
problem, zeby zdanie wyglgdalo kompletnie, tak konkretnie i zeby wypowiedz byla wiasnie dobra, na temat. No
tak mialem maly wkitad do nauki do efektow. Jezeli si¢ do czegos bardziej przytoze, to widaé wiasnie efekt, ze jest
lepsza ocena, jak. mi si¢ lenistwo to jest gorzej jednak.

(Jakie miates marzenia zawodowe, jak bytes maty, kim chciales by¢?) Jak bylem maty, pitkarzem ogolnie. W
gimnazjum tez juz zaczynatem wiasnie w trampkarzach. No teraz wlasnie myslatem nad studiami AWF, ale to nie
wiem z maturkq bedzie raczej cigzko, na AWF. Zobaczymy, moze jeszcze z tq naukq bedzie tak, ze jeszcze mi sig
zachce tak bardziej, tak jakby edukowaé. (kim chciatbys bycé- trenerem, nauczycielem?) Jak sie uda, to teraz
probuje, o okregowke walcze, Zeby zarabiac jakies w sumie pienigdze, no na trenera czemu nie. (Jak wyobrazasz
sobie takq przyszlos¢ po budowlance?) Nie wigzalem jakos to z zawodem bardzo. Chciatem wlasnie technikum
skorniczyé. Na zawodowke to za stabo z ambicjami. Jednak technikum. W sumie to mdj tato byt tez budowlarncem i
tez to jest taki dobry zawod, bo wiadomo wszedzie znajdzie sie prace i dlatego budowlanka przede wszystkim. (Kto
ci podpowiadal, jakq szkole wybrac?) wlasnie tata. (A co rodzice sqdzq na temat pitki noznej?) temat pitki noznej,
nie brali tego tak na powaznie. Ja to caly czas biore na powaznie, mozna w kazdym wieku osiggng¢ duzo, wiec
czemu nie, warto probowaé. (Co musiatbys zrobi¢, zeby zrealizowaé swoje plany?) Przede wszystkim trenowad.
Trenowac i walczy¢ o te okregowke. (A AWF?) no to wlasnie bede musial z tg maturkq jakos przebolec, nie wiem,
zobaczymy co to bedzie. Moze nie najgorzej. (Czujesz sig przygotowany do matury?) no tak srednio. Cos tam
umiem, ale zobaczymy, zobaczymy, jak to bedzie. (A jakies awaryjne rozwiqzanie masz? Jak nie matura, nie AWF
to...?7) Jak nie, to prace bede miat w firmie u szwagra. Na pewno bym zrobil uprawnienia na wozek widlowy i tam
wtedy ... jakos by bylo.

Lukasz

(Jakie sq Twoje najwczesniejsze wspomnienia zwiqzane ze szkolqg?) To bylo w szkole podstawowej, pani z
polskiego powiedziala, ze strasznie bazgrole i mam problem z zapamigtywaniem ortografii. Poszedlem do tej
poradni. nie pamigtam o czym mowilismy, to byto bardzo dawno temu, potem powiedziata, ze mam jakies chyba
dysortografie. Ze bede mial juz cos tam na egzaminie 6-klasisty, inng punktacje (Dostates jakies wskazéwki jak
¢wiczy¢?) Chodzilem do pani z polskiego w podstawowce na dodatkowe zajecia i ona mnie tego uczyla. W sumie
to bylo tak, ze przewaznie robilismy tez takie jakies dziwne ¢wiczenia z ortografii, ale takie dziwne, Ze np. masz
kilkanascie stow i masz tam litery dodatkowe do wyboru .. i powinno si¢ je dobierac¢ odpowiednio. (Uwazasz, ze
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byly skuteczne?) Na pewno na zapamigtywanie albo na reguly. (A znasz reguly ortograficzne?) rok ich nie
powtarzatem (smiech). Moze bym pamietal niektore. (Jakie dostosowania miales na lekcjach?) Zwykle miatem
dodatkowy czas na egzaminie, ale i tak konczylem je wczesniej, niz mingf ten dodatkowy czas. Bardziej tam jest
Jjuz matematyka, to o wiele lepiej niz takie pisanie itd. Dlatego poszedtem do szkoty, gdzie jest mato humanistow
(W jakich sytuacja przeszkadza Ci dysortografia?) chyba najbardziej na wypracowaniach. Ale zawsze byto kilku
kolegow, ktorzy mieli ten sam problem i to samo mieli. .(Czy kiedykolwiek czules si¢ gorszy od innych, bo masz
dysleksje?) Niespecjalnie, nikt mnie nie dyskryminuje, ja sie zawsze z kolegami dogadywatem bardzo szybko.
Pozytywnie. Ciezko mi zrobi¢ sobie rywali jakos, taki juz jestem, ze si¢ dogaduje ze wszystkimi. (Z ktorych
przedmiotow masz najwigkszy problem?) Matma, albo jezyk, ciezko mi wchodzq jezyki, albo polski, ale tu si¢
najbardziej boje tych wypowiedzi krotkich.) no tak, ale nie wiem co mam mowié, jesli chodzi o jezyki to éwiczenia
z angielskiego, podlapuje, ale nie zapamietuje tak stowek, naucze sie na kartkowke bqdz sprawdzian, a potem
zapomne od razu. (Jakq masz metode nauki?) Powtarzam je w kotko, zalezy od stowka, bo jezeli podobnie do tego
jak jest zapisane albo znam zagadnienia w tym jezyku, ale jezeli jakies dlugie stowo i ja nie wiem, jak to wymowié
to literuje. (tak jak po polsku jest?) yhy, cos takiego. Bardziej jak z niemieckiego zapamietuje stowka, ja wiem jak
to sig mowito i jak to sig pisato, w miare, niezle pamietam, ale to si¢ zmienia w wymowie, a jak to sig pisze. Inaczej
wyglagdajq, jak si¢ pisze i tam jest g nieme. (Wiec jak zapamigtujesz?) Spiewatem w podstawoéwce na muzyce dosy¢
czesto i zapamietywalem melodie. I recytowalem wiersze. (Uwazasz to za skuteczng metode?) No nie, to to mnie
meczy. Ucze sig i sie najlepiej nauczy¢ w wigkszosci tatwych, a pozniej zostawié. Tych stowek np. jak sie uczysz
najpierw tych latwych i mozna je zostawié, bo i tak to ulatwia, nie wiem, ale ja tak mam. Zapamigtuje, potem
znowu zapominam, jak to dzialalo. (jak radzisz sobie na matematyce?) W matematyce to akurat w miare jest proste,
no chyba ze temat jest bardzo skomplikowany i cigzko sie go nauczy¢, ale ja matme w miare szybko fapie. (z
przedmiotow zawodowych masz jakies trudnosci?) nie tyle trudnosé co natlok materialow. Roznych materiatow,
tez zalezy od tego jak nauczyciel prowadzi lekcje. Bo jezeli normalnie mowi, chce sig go stuchaé, interesujq cig,
to z latwosciq sie go stucha, a jezeli tak smeci to mi sie spac chce a nie uczyé. (Jak to sie stalo, ze powtarzates
rok?) to bylo tak, ze pierwsze potrocze, pierwsze pottora miesigca, dwa dni bytem, chodzitem do pracy, potem
chodzilem pozniej tam w pierwszym potroczu i zostato mi duzo do nadrobienia: polskiego i matmy wlasnie, to z
matmy robitem, ale z polskiego pani. W. powiedziala, Zebym przyszedt do niej chyba w marcu, tak to byl marzec.
I przychodze do niej w marcu, miatem juz skonczone z matmgq i chciatem polski robic. I chcialem spytad, kiedy
moge to poprawic¢, pani powiedziata, Ze do konca lutego byly poprawy, a ja do niej, ze nie wiedziatem o tym. — T0
trzeba bylo sie dowiedzie¢. I miatem jedynke na koniec roku. Pozniej podochodzito mi to, z matmg prawie
przeszedtem, tam byly sprawdziany i jednego nie zaliczylem i pani powiedziala, ze nie zaliczylem i mowita, Ze nie.
To potem sig juz tak bardzo przestato mi zalezeé i przestatem do szkoly chodzié, potem tak chodzilem i nie
chodzilem na zmiane. I mialem praktycznie same nieklasyfikowane. Jeszcze ta matma. Jak si¢ dowiedziatem, ze mi
ta matma dobrze poszia to znow chodzitem, ale cheé zarobienia pieniedzy wygrata. (Kto Ci poradzil szkole
budowlang?). Szczerze? powiedzial mi to gosciu na zajeciach z doradcq, poszedtem do niego i zapytal si¢ co mnie
interesuje. Powiedzialem, ze lubig¢ graé na kompie i lubi¢ gra¢ w Fifa. I wtedy si¢ zgasil, nie wiedzial co
powiedziec. I wtedy mowi To moze budowlanke? Dobra. I wzigtem budowlanke. (Jestes zadowolony, ze sie
zdecydowales?) Szczerze? Chyba tak. (A co bys chcial robi¢ w przysziosci?). Nawet jesliby nie szlo szczegolnie,
wroci¢ na magazyn, podorabiac sobie, potem zrobic¢ kursy. (na pewno nie jest to tatwa praca) Szczerze? Jak. no
przeraza mnie to do dzis siedzenie w szkole to jedno, drugie, Ze moge mie¢ w tygodniu po szkole prace, staram sie
regularnie poprawia¢ jedynki. I jak uda mi sie teraz ten polski napisac, to juz nie mam niczego. Staram sig
regularnie to wszystko i dlatego czasu po szkole zostaje troche i dlatego siedze przy kompie. Przewaznie 10 jest tak
Ze nawet zapominam w ogole o tym, ze mam sprawdzian. Przychodze i sie dowiaduje. I mam w tym samym dniu
sprawdzian i staram sie przewaznie nauczyc¢ przed lekcjq, jeszcze przed drzwiami. Przewaznie wychodzi pierwsze
zaliczanie imam spokoj. (W czym jestes dobry?) zawsze lubitem gracé w pitke inni chodzili do przedszkola, to ja nie
chodzitem do przedszkola tylko gratem w pitke. Do tego jakis film lub seriale. Lubie pograc¢ na kompie. Duzo ludzi
w moim wieku tak ma. (Lubisz czytac¢?) Lektury same w sobie. Ja nie czytam lektur, ja czytam bardzo, bardzo
rozbudowane streszczenia. Nie lubi¢ czytac. Jak trzymam ksigzke to mnie to przeraza ilos¢ stron i bohaterow. (a
streszczenia nie sq nudne, uproszczone?) Nie wilasnie ja nie lubig, wole glowne fabuly brac z ksigzki. Bo czytamy,
ze posiada cos, tak naprawde czytasz, to nie ma znaczenia, ale czytasz bo musisz przeczytac¢ czy chcesz czy nie,
zanim glowny waqtek fabuly przeczytasz, z tego co czytam, czytam w sumie tylko komiksy, to czytam. Ksigzki, ktore
przeczytalem do tej pory sq dwie. Przygody Odyseusza przeczytatem, bo chciatem przeczytac, po filmie sig
Nakrecitem i Podstawy survivalowe.
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Michat

(Jakie sq Twoje najwczesniejsze wspomnienia ze szkotg, naukq?) Nie wszystko pamietam, ale pamietam, ze gdzies
kolo 4, 5 lat, pamietam bylo to, ze miatem chyba za diugi jezyk i z tego powodu nie mogtem mowic cos tam bylo.
Niby bylo konieczne podcigcie jezyka, ale w koncu nie podcieli, bo si¢ nie datem. Kazali wycigé, ale ja nie datem
sie. (kto cie skierowat do poradni?) To bylo chyba tak, ze poszedlem do podstawowki, do zerowki, ale jak jeszcze
mieszkalem z tatq i mamg w Kielczowie, to tam podstawowki nikt nie ten (skierowal)... to sie przeprowadzilismy,
chodzilem juz do osemki we Wroctawiu, to tam pani stwierdzita, Zzebym poszedt po prostu do poradni. (Pamietasz,
co powiedzieli?) Pamietam to byfo, pani powiedziala, zebym nie szedl do pierwszej klasy i powiedziala zebym
jeszcze raz poszedt do zerowki. (jak myslisz teraz po latach? Potrzebowales tego roku?) Ciezko powiedziec. Nie
wiem jakby to bylo jakbym poszedt do pierwszej. (dostates jakies ¢wiczenia z poradni?) Tak, Codziennie mialem
(cos do czytania albo rysowania. (I chodziliscie?) ja musiatem chodzi¢ w szkole na zajecia. (w domu éwiczyliscie?)
tak éwiczylismy w domu, troche. tego typu rzeczy. Potem to tez na nie chodzitem. (Jak byto w szkole w pierwszych
klasach?) Zajecia jak w podstawowce. Kiedys to nie bylo, zeby si¢ czegos uczy¢, caly czas si¢ bawilismy. Chyba
ze cos bylo, ale nie pamietam, bo w pierwszej klasie to na pewno bylo cos, ze si¢ uczylismy pisac i czytac. (Lubiles
te lekcje jako dziecko?) -Jak czytalem ostatnio niedawno swiadectwa to bylo tam napisane, ze nie moglem sig
skupic, (czy nie umiatem?). Przeglgdatem Swiadectwa, ale trudno sie doczytac. Pani pisata recznie. Doczytaé sie
cigzko. W drugiej albo w trzeciej klasie byto na komputerze pisane, mozna bylo si¢ rozczytac. Ale w pierwszej
klasie i drugiej byto na pewno to, ze nie moglem si¢ skupic¢. (Czy miates kolegow w klasie?) Do czwartej klasy
Jjeszcze miatem z kim sie spotykac. Pozniej bylo trudniej, pigta szosta to juz raczej bytem sam.

(Jakie byly trudnosci w nauce?) W szostej klasie doszedl ten egzamin, pigta klasa to byla powtérka z czwartej
klasy, to nic nowego nie bylo wszystko to samo. Jeszcze nauczyciele, od matematyki bylo tak, ze pani byta, potem
poszta na zwolnienie, przyszedl ktos nowy i tak w kétko, pani w cigze zaszta byla, niebyla, potem wrocita w szostej
klasie. (jak si¢ uczyles w klasach poczgtkowych, 4-6?) dobrze. 4-6 klasa to nie bylo nic trudnego, dobrze si¢ uczylo.
Jedynie problemy byly z matematykq i polskim. (Co sprawia Ci najwigkszq trudnosc¢?) czytanie, bo nie lubig, zle
przeczytam wyraz, cos takiego. (Lubisz czytaé na glos?) wole po cichutki czytaé, jak nikt nie styszy. Kiedys zawsze
bytem dobry w czytaniu ze zrozumieniem. (A teraz?). Teraz sq trudne teksty, nie rozumiem tekstu. (Czytasz
lektury?) lektury jak to lektury, nikt nie lubi czytaé. (Jak trzeba bylo, to czytales czy unikales?) czes¢ przeczytalem,
czes¢ tak ze streszczen, szybciej byto. To jednak duzo byto, to tak si¢ nie chciato. (ktos ci pomagat w domu?) mama
mi pomagala. (i czytala ci lektury?) Tak czytata, jak bytem maty. (jakie éwiczenia ci zalecili w poradni Zebys np.
robit codziennie?) nie pamietam. Mam wszystko z poradni chyba od 2004 albo 2005 mam wszystkie. Moge pani
przynies¢ pokazac. (Jak radzisz sobie w nauce jezykow obcych?) W gimnazjum byly tez dwa jezyki, ale to jeszcze
jako tako szto. Na niemieckim nie przywigzywali uwagi. Ale tam niemiecki wyglgdat tak, ze pani sama do siebie
gadala i nikt jej nie stuchal. (jak to jest ze skupieniem na lekcji?) mi to przeszkadza, jak wszyscy gadajq, wtedy nie
da rady sie skupié. Ja mam tak, ze jak ktos gada. to nie da rady, nie skupie si¢, chyba kazdemu to przeszkadza. a
to .no nie da rady. (a jak wyglgdat angielski?) Angielski, na poczqtku mielismy z panig K. szto dobrze. Ale to ta
pani byla taka, bez zapatu. Mowila, Ze nie potrafimy i na pewno nie zdamy i to bylo niefajne. (a jak tobie szlo?)
Jakos szto. Pani sie zmienita pod koniec drugiej albo w trzeciej klasie byla nowa. bo w podstawowce chyba tez
mielismy angielski, niemiecki, nie pamietam. Ale z niemieckim, wtedy to tak sie nie uczyto. Bo ci co nie mieli
niemieckiego to od poczqtku sie uczyli, dziwnie tak bylo. (Jaki problem masz z angielskim?) problem mam, zeby
zapamieta¢ stowka i znaczenie. Czytanie jak czytanie. Czytanie tez czasami mi sprawia problem. Jak sq trudne
stowka to nie da rady tego przeczytaé. (a z niemieckim?) -z niemieckim, niemiecki chyba jest najprostszym jezykiem
jaki miatem, tak mi sie wydaje, ale moze si¢ myle. (ale prosty nie jest) Ale stowka do przeczytania itd., sq prostsze
niz w angielskim. To bylo lepiej. (a jak z pisowniq po angielsku?) -tu juz cigzko. (jak z komunikacjq po angielsku?
Dogadasz si¢ z kims?) Nie, nie, cigzko by mi byto. Miatem korepetycje z angielskiego, ale ze potem pani nie mogta
i jakos$ tak potem nie bylo nikogo do pomocy. (Pomagato ci korepetycje?) Tak, stowka wszystko, byto dobrze. (byto
widaé w ocenach?) Bylo, (jakie oceny miales?) byto, chyba z dwojki i trojki na czworki, nawet pigtki. (jakie roznice
widzisz pomiedzy lekcjg, a indywidualng pracq?) Pani mi umaczy, rozumiem lepiej. I skupi¢ si¢ moge, bo nikt
nie przeszkadza (a jak jest z matematykq?) Z matematykq, jak to mowiq. Jakbym chcial to na pewno bym miat
lepsze oceny. Ale powiem Pani, Ze to nie jest do konca tak, chyba ze jak wigkszoS¢ si¢ uczy codziennie, dzien w
dzien bym siedzial w ksigzkach to moze tak.... Ja nie jestem do nauki taki, wole pojs¢ do pracy i robi¢ swoje.
(Lenistwo?) po czesci jestem leniwy, po czesci nie. Po czesci to mam tak, ze naprawde nic mi si¢ nie chce, siedzg
w domu i nic nie robig i nigdzie nie wychodze, ale z drugiej strony nie jestem, bo codziennie chodze do pracy na
3,4 godziny. (Masz poczucie, ze umiesz na wigcej, Ze mogtbys mie¢ np. czworke?) czasem mam, ale w koricu mama
powiedziata: zdawaj na dwa, zebys tylko skoniczyt szkole. (ile czasu poswigcasz na nauke?) réznie, no czasami
musze wkud, jesli chodzi o matematyke. Bo z matematyki to ja mam co tydzien korepetycje. Czasami, jak to wszyscy
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mowili, wiecej umiem, ale na sprawdzianie okazuje sig, ze dwa albo jeden. Bywa czesto, Czasami bywa tak. (Jak
z przedmiotami zawodowymi?) ja bym powiedzial, ze roznie, wigcej praktyki niz miatem. Jak to w zyciu. Bo moj
wujek zawodowke skonczyl... nie pamigtam... Chyba slusarz tokarz cos takiego chyba konczyl. Mowil, ze zaluje,
ze nie poszed? na ciesle. Wtedy by mial fach, ale to bylo kiedys. Mowil, ze do czego ci teoria. Nie przyda ci sie.
Lepsza jest praktyka. Nie ma tu w budowlance) zadnej trudnosci az tak. Nie sq trudne przedmioty. (jak sobie
radzisz na zajeciach zawodowych?) niezle. No tak trzy przewaznie mam. Nie mam tam zlych ocen. No teraz tylko
dwie jedynki, ale poprawi sie. Nie ma tragedii. (Nie ma Zadnych problemow? Masz zagrozenia) A, to Pani sie
uwzigla. (Dlaczego si¢ uwzigta?) — Nie chodzitem na poczgtku, ale potem juz chodzitem i chciatem poprawiaé, a
pani robita zawsze problemy. Dla wigkszosci tak mowi. Kiedys byla normalna potem sig zmienila. (Jaki masz
sposob na nauke?) biore zeszyt, otwieram, kilka razy przeczytam i zapamietuje to. (Czytasz na glos?) - po cichu (i
wtedy zapamietujesz?)- tak wtedy zapamietuje. Najlepiej zapamietuje jak sobie poczytam a potem przepisze to,.ja
wole tak si¢ uczy¢, ze poczytam sobie a potem napisze. (w kontaktach z kolegami z kolezankami miates problemy
przez to, zZe sig¢ gorzej uczysz od nich?). W gimnazjum bylo Zle, ale to przeszios¢. Bylo, ale po prostu to byly czasy
inne, gimnazjum, Moj kolega, on mieszka na moim osiedlu. Ja z nim od podstawowki albo od pierwszej klasy
podstawowki chodzitem, pozniej Piotrek K. Wie pani jaka to jest przyjazn, zeby sig napic. O tak., bo Piotrek chodzi
chyba teraz na cukiernika, no chyba chodzil, Krystian chyba tez Piotrkowi jakos dobrze idzie, teraz ma swojg
robote, Herbatki gotuje za 100 czy 150 zi. Piotrek byl inny, bo Piotrek caly czas gral na komputerze. Od
podstawowki do gimnazjum drugiej klasy on caly czas grat w gry na komputerze. Teraz mu si¢ odwrocito i herbatki
gotuje. (a ty duzo czasu spedzasz przy komputerze?) czasami mi sie zdarza, ale juz tak rzadko. (w jakich celach?)
— zeby pograc sobie. Na konsoli siedze, telewizje, oglgdam sobie, teraz nic nie ma albo tlukq sie. (jak ci si¢ relacje
w klasie ukiadajq?) Szczerze to ja tylko tak z Grzeskiem i z Krzyskiem, a reszta to ni, bo reszta osob to jest taka,
Ze jak to mowig imprezowa, mnie tam nie ciggnie, to nie jest dla mnie. (sprobowales z nimi nawigza¢ kontakt?)
nie, nie (Pracujesz teraz? Z kims znajomym pracujesz?) nie, ja pracuje u takiej firmy, na stroza teraz jestem, w
czerwcu bede czesciej, bo teraz nie mam czasu. Nie wiem, moze w pigtek pojde, bo w soboty zawsze jest cos do
roboty. (myslisz o maturze?) no tak szczerze na pewno wszystkiego bym nie zaliczyl na maturze. Na pewno z
polskiego, bo z matematyki moze podstawowy bym zaliczyl, ale z polskiego i z angielskiego, to na pewno poprawka
by byta. (jak sobie wyobrazasz przysztosé, te najblizszq?) Niedtugo wakacje, za rok. moze mature, potem .do pracy
trzeba pojsc. (w budowlance?) najpierw bym probowat cos takiego, ale pewnie mi si¢ nie uda. Bo to trzeba bylo
sobie zrobié¢ kurs na koparki, na koparki pojsé. Nie ma mozliwosci. Bo tak myslatem albo na koparki pdjsé, potem
ewentualnie Kim ja chciatem w ogole by¢? Elektrykiem. Hydraulik. nie ma chetnych, na wykonczenia tez nie ma
chetnych. Wykonczeniowka? zbrojenie tez by moglo by¢ dodatkowo.... Ale moze nie datbym rady, moze material
za trudny, cigzko powiedzieé. (Jak sobie radzisz na egzaminach zawodowych?) Ale powiem Pani, ze 68% chyba
miatem (czyli tyle ile wystarczyto) 50 musi by¢ (A praktyczny?) tez nie ma nic trudnego0. (Czytanie takiej instrukcji
sprawia ci jakis problem?) Nie, czasami moze jak nie wiadomo czego, nie wiadomo o co chodzi to tak, ale tak to
przewaznie wszystko rozumiem? (jak chodziles na praktyki to potrzebowales pomocy?) na ogot nie, czasem sie
zdarzalo, ze nie ogarniatem i ciezko bylo mi sie rozczytaé. (jakie masz oceny na koniec roku?) Srednia 2.7, 2.8,
2,60 prawie 3, ale bedzie problem, bo ona jest dziwna. Jest na tyle dziwna, Ze jak ktos idzie zdac¢ to tak cisnie, ze
cigzko jest zdaé za pierwszym razem, cisnie moze z ksiqzki, moze z zeszytu z tego i z tego, a tak naprawde nie
wiadomo skqd te pytania. Jedno mowi a drugie robi. (Czy czujesz sig¢ gorszy wlasnie z tego powodu, ze masz
dysleksje?) czasem tak. Niektorzy nauczyciele nie uwazajg tego. Ich to nie interesuje, ze ktos cos ma, ze czegos nie
potrafi. Ich to nie interesuje. Tak bylo, ich to nie interesowalo macie dobrze pisac. Jej to nie obchodzito, nie
ogtaszata tego. Pani z matematyki byta taka, Ze nie rozumiata, Ze mi si¢ myli i cos poprzestawiam. Bo pani z
matematyki w gimnazjum to tam uznawata, wiedziata o co mi chodzi, zaliczata po prostu. W tej szkole nie ma tak.
(w towarzystwie czy ci ktos wypominat Twoje problemy?) W szkole tak. Bo zawsze mowili, zZe starszy o rok, nie
zdal, ludzie nie rozumiejg, nie tumacze im, bo po co.

(Twoje marzenia edukacyjne, Jak byles maty kim chciates byc?) -Tak jak kiedys mate dzieci, to wszyscy chcieli by¢
policjantami, nie pamietam, ja chciatem zostaé zawsze strazakiem. W koricu wyszlo tak, ze losy tak sie potoczyly,
ze w koncu sig poszio tutaj do szkoly. (to byto tylko takie marzenie dziecigce?) -bardziej marzenie tylko dziecigce.
Wazny tak, strazak tu ratuje, ale tak to potem coraz starszy jest cztowiek, co innego przychodzi na mysl. (dlaczego
budowlanka?) -Budowlanka, poniewaz zawsze bedzie zapotrzebowanie na fachowcow w tym fachu. Zawsze bedzie
trzeba budowaé. Nie ma takiego przestoju. (a ktos ci podpowiadat?) - moj wujek jest z zawodu, konczyt szkole,
zawodowke, tez zwigzane z budowlankq. Caly czas sie tym zajmuje i naprawde dobre pienigdze mozna zarobi¢ na
tym. Tak jakos wyszio. (I tak ci podpowiedzial? Czy tak popatrzyles na niego jak mu to wychodzi?) -wujek troche
powiedzial, troche mama, idz co ci szkodzi. Zawsze bedziesz mial fach, zawsze bedzie zapotrzebowanie do firm
czy cos. (i uwazasz, ze to byt dobry wybor?) - tak dobry wybor (jak sie czujesz w tym zawodzie?) -My sie probujemy
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tam wlasnie to cigzka praca. (jakie by byly plany twoje po skonczeniu szkoly?) - na pewno zrobi¢ sobie wakacje 2
miesigce: lipiec, sierpien, a potem do pracy juz normalnie. (masz jakis pomyst na tg prace?) - cos, tam, gdzie
mama pracuje moze mi zalatwi do konca roku, bo mozna tez dobre pienigdze zarabia¢, a potem jakas firma. Sig¢
zobaczy, okaze sie kto przyjmie. (jakies uprawnienia bedziesz chcial dodatkowe zdobywac?) -chciatbym sobie
zrobi¢ kurs na koparki, ale nie wiem, czy si¢ uda, bo to tez troche kasy kosztuje. Chyba, ze péjde na posredniak i
moze si¢ uda. Trzeba probowac, zawsze sie starac¢ na posredniaku. Bezrobotnym zawsze polowe ceny mniej, a
zawsze sie ma.

Pawet

(Jakie sq Twoje najwczesniejsze wspomnienia szkolne?) Trudnosci, nie chciatem czytaé, Zle pisalem. Mam ze mng
siedziata nad lekcjami, Ance wszystko dobrze szto a ja nie umiatam. (Jak probowano Ci poméc w szkole?) -Jak
przychodzitem na dodatkowe lekcje, to byto wszystko w porzqdku, zaczynatem sie pomalutku oswajaé, pierwszy,
drugi trzeci raz, potem chodzitem, okoto 3 miesiqgc w szkole podstawowej w Krakowie. w 4 klasie jak byfem, to
Pani na trzeci miesigc powiedziala, ze mam pojs¢ do pedagoga szkolnego i tam dostatem jakies tam dokumenty,
zeby sie zglosi¢ do poradni. Ja jako miody to nie wiedzialem o co chodzi. (Czy zdawales sobie sprawe, zZe masz
jakis problem?) -nie, nie, ja tylko po prosty wiedziatem, zZe nie lubig czytaé, ze stabo czytam i ja zawsze bytem na
nie, ze nie lubi¢ i po prostu powiedziala Pani, potem powiedzialem mamie, mama przyszla, popatrzyla,
powiedziala, ze dobrze pojdziemy. Wymogiem bylo, zeby pojs¢ na te badania do poradni. Zatozylismy zeszyt
dyktand z mamgq no i pisalismy te dyktanda. Trzeba bylo pisa¢ duzo albo motto, 3, 4 czasami 10 zdan dziennie, tak
mi sig nie chcialo... Potem mama wpadtla na inny pomyst, ortografie zebym si¢ nauczyt tych wyjgtkow. Kiedy np.
,u’”, wszystkie wyjgtki, kiedy ,,z” z kropkg, kiedy ,,rz”, to byla taka ksigzka z napisami i przepisywatem do zeszytu,
zeby to zapamieta¢ i przepisalem calq tq ksigzke I cos tam pomogto. Poszlismy do tej poradni, Pani tam jeszcze
sprawdzata, jak czytam, jak si¢ orientuje powiedziata, zZe jest dobrze, Ze nie jest zle. Potem poszediem do szkoly
no i byto po prostu lepiej. (zajecia koniczylem wczesniej w podstawowce, to miatem wigcej czasu, zeby sig zajgc.)
I chodzitem przez 4 i 5 klase chodzitem caly rok praktycznie, w 6 juz nie bo sie¢ musiatem przyltozy¢ do tych
egzaminow 6-o klasisty. Ja lubitem bardzo matematyke i po prostu si¢ przylozylem bardziej do tego, ten polski
odepchngtem na bok troszeczke. Do czytania nigdy sie nie przekonatem nawet teraz. (A lektury?) - nie, nie, ja
musze by¢ w kiepskiej sytuacji, Zeby sie zmusi¢, bo inaczej nie potrafie. (Jakie lektury przeczytales?) - Jedyng
ksigzke jakq przeczytatem to byly Dzieci z Bullerbyn to jedynie przeczytatem, a tak to nie. Czasem to co mi mama
tam podpowiadata. U dziadka np. dziadek bardzo lubi czytaé i Jak mieszkatem w Krakowie, jezdzitem do dziadka
i dziadek czytal mi ksigzke mojg i mi jq opowiadal i na takiej podstawie sobie radzilem w poradni. A teraz to nie
ma jak, teraz jest ciezko, a poniekqd tak dalej robig. Czytanie jest dla mnie koszmarem, pisanie tez. Tak jak teraz
piszemy w szkole Sredniej. tak jak ostatnio na poprawie, przygotowatem si¢ i byto ok. Potem byla nastgpna praca
i juz wiedzialem, ze nauczytem si¢ no i byto lepiej. A jak dostaje taki temat typu, ze nie wiem o co chodzi i ja si¢ w
ogole w tym nie orientuje no to ciezko jest mi z siebie cos wykrzesac. To jest najwigkszy problem jak dla mnie, ze
jak ktos ma dysleksje to jest problem, zeby usigs¢ i popatrze¢ na to, dobra tu jest napisane, ze na podstawie ksigzki.
Dobra nie czytatem zadnej ksigzki... to sie szuka takich drég ewakuacyjnych, ale to nie zawsze sie sprawdza.
najwigcej punktow jest za oparcie o ksigzke. Na egzaminie 6-klasisty, jak byto wypracowanie, tez bylo oparcie o
ksigzke, egzaminy gimnazjalne bylo to samo. (Czy czujesz si¢ dyskryminowany przez nauczycieli?) -tak
dyskryminujg mnie. (Co to znaczy?) Musze pisac testy, a czasem mylg mi sig¢ litery. Albo powiedziatbym, a musze
pisac i wtedy pustka w glowie, niby wiem, a nie wiem, jak napisac. Wiec rezygnuje. (Czy probowates poprosic o
pytanie zamiast testu?) Nie, glupio mi, bo pomyslg, ze jestem glupkiem. (Czy w czytaniu pomagajq ci audiobooki?)
-Niestety nie przekonato mnie to. (A jak inni opowiadajg?). - Nie, dziadek opowiadal mi tylko. Przychodzitem i
opowiadatl mi ksiqzki a czesto dziadek tak po prostu mi opowiadal co przeczytal i tak to w zasadzie byto nie miatem
duzo. w podstawowce to kilka lektur przynositem, moze ze trzy przez te trzy lata jedna lektura, moja klasa tez byla
taka, ze nie lubita zbytnio czytac. Bylo kilka 0sob co czytaly i bardzo tadnie czytaly, a jak powiedzialem naszej
pani, zZe nie czytamy tych lektur no to data po jednej i powiedziata, ze jedna wystarczy. Nie chcemy to nie bedzie
przymuszac. No to tak wyszlo. (Jaki byl twoj nauczyciel z j. polskiego?) tq podstawowke to mielismy takq, zZe ona
to zadnych ciekawych lekcji nie robita, ona tylko wyciggala ksigzke, tylko kazala czytaé ksiqzki, a ja pamigtam raz
powiedzialem Pani, Ze ksigzki to w domu tez mozna czytaé. (Jak zareagowata?) - denerwowata sig trochg na mnie,
ale nie chciata tego pokazad, ale powiedziala: no dobrze, dobrze Pawel ty to sie skup na zadaniu a nie gadaj tyle
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Ale potem jak poszediem do gimnazjum mielismy Pana poloniste, to byt akurat cztowiek co widaé, ze to lubif. On
lubit opowiadac. Nie po to wyciggal podrecznik tylko sam z siebie mowit. Opowiadal o tym, jak byla jakas lektura,
to zawsze opowiadal najpierw o tej lekturze, jakqs krotkq kartkowke, tescik ewentualnie o tej lekturze. Istotne jakie
wnioski wyciggnaglem z tego, z lektury i najlepsze bylo to, ze znalismy tematyke. Nie bylo takiej chwili, ze ktos
siedzial i nie wiedzial o co chodzi na lekcji, bo on chodzil po tej sali podchodzil do kazdego i si¢ pytal, czy sig
czegos nie wie i czy cos komus wyttumaczy¢. Jak ktos nie wiedzial, mial problem, tumaczyl. nieraz tak bylo, ze
Jjedna osoba czegos nie zrozumiata, ale wida¢ bylo zaangazowanie dla uczniow, zadania dodatkowe, jakies wyjscia
do teatrow czy gdziekolwiek to tak. Czy zdarzalo ci sie przyznawac, ze czegos nie wiesz? - Ja akurat nie, ja jakos
tak sig staratem mowic, ze wiem. Niektore rzeczy wiedziatem, a niektore nie. Bo to tez tak, kwestia lenistwa, kwestia
tego, ze mi si¢ nie chcialo, no i tak jakos przezylem te lata, ale nie powiem, teraz to zadowolony, bo trojke z
polskiego mam, na takim Srednim poziomie. Jakbym pewnie sie zaczgl uczy¢ tego polskiego, to mogtbym miec
wiecej, ale jesli chodzi o te ksigzki to ja nie potrafie zadnej przeczytac. No bo na samej podstawie tak jakby trzeba
bylo napisaé, ale takie, ze cos wiesz, to ok. Ja np. nie wiem pisa¢ wypracowan, rozprawki, u nas w gimnazjum w
trzeciej klasie to trzeba bylo umiec, to nie bylo dla mnie trudne. Ja umiem pisac z glowy, to ok., tylko np. nie
przeczytatem ksigzki, bo nie zrozumialem, nie zdgzylem, po nie przeczytaniu ksigzki to juz sie zaczynajg schody,
bo jak ksigzka jest nieprzeczytana, chociaz czesciowo, nie wiem co powiedzie¢ wtedy. No a tak to Pan dawal jakies
tam tematy takie ogolne Zyciowe, zZebysmy zaczeli pisac cokolwiek i staral sig tak ulatwiaé nam to pisanie np. no i
Jjakos bylo. to bylo tak, ze indywidualnie kazdy dostal zadanie. Ci stabsi dostawali kartkowke i sprawdzian inny,
oni nie byli na naszym poziomie, tj. wigkszosci. (Jak ci si¢ pracowato / pracuje na lekcjach?) No czwarta, pigta
klasa duzo pracy, w Sali halas, ale w domu z mamq siedzialem. Czasem dostaje sprawdzong prace i widze, ze jest
dobrze, a czasem jak Pani odda prace, to widze, ze jest tam czerwono, ale tez jest taki problem, ze czasami po
prostu sig rozprosze, nie moge si¢ skupié. Wystarczy, ze w klasie oni cos tam podpowiadajq, ja to slysze, to
rozprasza. Najczesciej jest tak, ze ja jako dyslektyk jestem stuchowcem. Jak ja cos stysze to to mnie rozprasza. Bo
Jjak oni gadajq to ja si¢ skupi¢ nie moge i przychodzi problem. Bo jak oni cos sobie powiedzq czy cos inaczej
zrobig, i to w kazdym przedmiocie przeszkadza. Bo ja tak mysle: Dobra, ja wiem, Ze to jest Zle, ale i tak nad tym
pomysle, a wtedy cos mnie rozproszy i zaczynam od nowa. Skupi¢ si¢ nie moge i tu jest wlasnie problem. (Bylo
kiedys zadanie, ktore w klasie ci nie wyszto a potem okazato sie tatwe dla ciebie?) Tak. Pisatem test z czytania ze
zrozumieniem i nie moglem sie skupic. Siedziatlem w pierwszej fawce, niby bylo cicho, ale ktos chrzgkal, inny
szurat krzestem, potem kichngt i nic nie napisatem. Przyszedtem na poprawe, no i byla cisza i ja napisatem
wszystko i mogtem sie na tym skupic¢. Jak byt rumor i hatas, szmeranie, gadanie, to cigzko si¢ byto skupié¢. Nie
wiem czy kazdy tak ma, bo kazdy jest inny, no ja tak mam, ja jestem stuchowcem. Ogolnie na lekcji jak ja nie stysze
to potem nie wiem. Jak sig nie naucze do czegos np. na organizacje robot budowlanych to ja sobie doczytam w
domu, czasem na glos jak jest cos trudniejszego, kilka razy i wtedy pamietam. (Jak dajesz sobie rade na jezykach
obcych?) Nie lubig, bo sie nie moge skupic¢ na tym. Np. na angielskim. Ja miatem pigtke z angielskiego, a teraz juz
mam ledwo trojke, bo ja nie wiem co tam pani mowi? W klasie jest glosno, i to jest wlasnie problem, nie moge si¢
skupi¢, nie interesuje mnie. w pierwszej klasie pigtke miatem, jeszcze duzo pamigtatem z gimnazjum. Teraz juz jest
gorzej. Bo ja nie stysze, a siedze w trzeciej tawce w sSrodkowym rzedzie i po prostu pani do mnie mowi, a ja nie
stysze, jest szum, kazdy szura, mruczy i tak dalej. I jak tu sie uczy¢ angielskiego? No niemiecki to juz jest inna
szkota jazdy, bo tam sq stowa dos¢ diugie. Majq umlauty albo jakies wyjgtki. Tu jest wiasnie problem z czytaniem,
bo tam np. jest u z kropkami to tak sie czyta, o z kropeczkami inaczej i zapisa¢ mi trudno, u kreskowane mi sig
zdarza napisaé, a tak nie powinno by¢. Jesli chodzi o jezyki to w moim przypadku, zZe jak ja nie slysze, 10 nic nie
wiem. I to jest problem. Matma to samo. Pani tumaczy cos, pokazuje na tablicy, a jak ja nie stysze, jak ona
tlumaczy po kolei krok po kroku, to potem nie umiem, chyba zZe potem na korepetycjach pan mi wyttumaczy.
(Chodzisz na korepetycje?) Tak, w Krakowie mama mi zatatwita. Taki pan, ktéry na uniwersytecie pracuje. Oboje
z siostrg do niego chodzimy. (a probowaltes stuchac nagran, audiobookow?) -probowatem, ale uznatem, ze to jest
takie nudne i takie sztuczne, Ze nie daje rady si¢ skupic. ja wole jak mi ktos opowiada ksigzke, temat. Moge si¢ na
tym oprzeé, o cos zapytaé od razu. a tutaj nawet jak sie zapytam to nikt mi nie odpowie. | to jest podstawowy
problem. Ani si¢ nie zapytam, ani si¢ nie dowiem, (?)- wlasnie ja wole jak ktos opowiada. bardziej wole stuchac
takiego opowiadania jak si¢ dopowiada niz takiego ciggu stow i zdan. (Jak sobie radzisz teraz z czytaniem Pana
Tadeusza?) -a Pana Tadeusza. jest jeszcze w notatkach musze sie do czwartku wyrobi¢ no ale jakos tam sobie
radze. Streszczenia czytam troszeczke, zeby zobaczy¢ doktadnie o czym to jest. Mielismy sobie przygotowad, potem
sig nauczyé, o tych ubiorach, o tej kulturze sobie poczytatem, to juz wiedzialem. No i teraz zaczynam ksigzke, tak
powoli, czytac, kawatkami, ale ciezko mi sig zabraé. (A film oglgdales?) -wiasnie film sobie obejrze, ale to tak
dopiero pod wieczor, bo ja nie chodze za wczesnie spac, a wieczorem sobie powtorze tamtq ksigzkq i zinterpretuje
to z ksigzkq i bedzie jakies poréwnanie, bo zawsze tak film jest odskoczniq od ksigzki. Lubig krotkie filmy- 30minut,
40, a film diugometrazowy to za diugi to tak nie bardzo, a jeszcze z napisami, trzeba myslec co sig czyta i robi i
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oglgda. -tak jeszcze wracajgc do tej ortografii, bo mi si¢ tak przypomnialo, to tam takim czynnikiem co mnie
zachecilo, zeby si¢ uczy¢ tej ortografii, to byla taka dziewczyna i pisatem z nig na Facebooku i. chodzitem do
mamy i pytatem sig¢ jak to sig¢ pisze i potrafilem 10 min nie odpisywac, ale zZeby zdanie nie mialo bledow
ortograficznych to potrafilem zapyta¢ mame, to bylta taka dziewczyna taka Klaudia. To byla 6 klasa podstawowki
i ta Klaudia mi si¢ podobala. To z tej ortografii to mi sig¢ przypomniato. Pamigtam kiedys ktos mi wypomnial blqd,
taka dziewczyna, ale to taka kolezanka, przyjaciotka teraz, ja wiem ze ja popelniam bledy, ale mnie irytuje jak ktos
mi (wypomina) bledy. Teraz juz nie, ale jak bylem milody to tak, zdenerwowatem sie, bo to byla taka kolezanka, ze
ja wiedzialem, Ze ona nie robi bledow. Jeszcze mnie tak nie irytowato. (Czy czules, ze masz uprzywilejowang
pozycje z powodu opinii?) NO, tak, ale ten przywilej gast na innych przedmiotach. Np. ja jak chodzilem w
podstawowce, w gimnazjum pamigtam, ze biologia i przyroda to zawsze dobrze mi szto, umiatem, nie bylo tak, ze
nie umiatem biologii. Zawsze to rozumialem i nie miatem z tym problemu. Ja pamieciowo potrafie sie nauczyc i
pamietam. A jak mam zapamieta¢ jakies skomplikowane nazwy to juz troche gorzej. Z biologii si¢ zdarzaly, bo w
przyrodzie to nie, ale z biologii tak, to byly skomplikowane nazwy. (A jesli chodzi o sprawdziany?) Tak naprawde
Jak mam poréownacé teraz a w podstawowce, to moge powiedziec, ze w podstawowce na pewno z tych przedmiotow
zdecydowanie wigcej w domu przysiadatem niz teraz. Ale i tak jestem pod wrazeniem, ze sobie jakos radze, bo w
szkole sredniej, ja tak bede na takim poziomie, tréjki ze wszystkiego, teraz to sig troche opuscilem, ale to ze wzgledu
na naszq klase, atmosfere w klasie. Bo ja jakos nie potrafie si¢ tak skoncentrowac jak oni tak przeszkadzajg we
wszystkim. Nawet pani M. mowi i oni jej przeszkadzajq. to wtedy jest cisza i mozna sig skupic i wtedy rozumiem.
A ja wtedy poszedtem i po prostu siadtem w domu. Pani mi pokazata...Cigzko mi byto, ale si¢ nauczytem w domu.

Dysgrafia. To tez jest problem, bo jak jest za szybkie tempo pisania to moje pismo jest okropne. Notatki wyglgdajq
Jjak gryzmoly i potem jak czytam w domu to nie wiem o co chodzito. np. ostatnio Pani powiedziala cos. A ja
napisatem co innego. I tez jest problem. Szybkie tepo jak jest na lekcji no to ciezko jest mi pisaé, bo ja nie widze,
ze ja tak bazgrole. U dyslektykow notatki mogq by¢ nieczytelne. Niektorzy si¢ lubiq uczy¢ z ksigzek. Akurat ja mam
to, ze moge si¢ uczy¢ z ksigzek, np. do pani z konstrukcji. kupitem sobie ksigzki. Piszemy tez w zeszycie, ale ja mam
ksigzki, wole sie uczy¢ z ksiqzki, bo tam jest bardziej rozpisane, rozplanowane, napisane jest drukiem szybko sie¢
tego szuka co potrzebne. napisze sobie te rozwigzania na kartce, pozniej sig ucze z tej kartki i juz jest ok. Nie nie
potrzebuje. jakiegos rozbudowanego nie wiadomo czego. Bo jak jest tak krotko, zwigZle i na temat to jest idealnie.
tatwo jest zapamigtaé. Bo jak jest jakies rozbudowane zdanie to cigzko jest przyswoic¢. (Jak radzisz sobie na
Jezyvkach obcych?) To angielski byt dla mnie tatwy, ale zZe nie chce mi si¢ poprawié¢ dwojki na troje, wezesniej
nawet cztery miatem z angielskiego. No i szlo, nie byto problemu, jakies stowka napisatem, to byta jakas regutka,
to sig poucze troche tych regutek, bo ja nie mam problemu z mowieniem po angielsku, bo moja siostra nie chce.
to nie jest dla mnie Zaden problem. A w gimnazjum, od pierwszej klasy gimnazjum to sie zaczglem uczy¢
angielskiego na powaznie no i tam mialem czworke w pierwszej klasie gimnazjum, trojke miatem w drugiej klasie,
bo byta trudna. Nie spodziewatem sig¢ po pierwszej klasie, tak samo tutaj byto, ale sie tu jakos podciggngtem i tam
tez. Potem mialem czworke albo pigtke, musiatbym na Swiadectwo popatrzeé, ale chyba czworke mialem z
angielskiego. Niemiecki, Pani miala takie zalozenie, ze. ona mnie po prostu kontrolowala. Ona mnie zawsze do
tablicy brata, ona mnie zawsze do odpowiedzi brala, pamigtam, Ze w pierwszej klasie przez chwile miatem
zagrozenie. Jak miatem zagrozenie, to ja z zagrozenia na trojke wyszedtem, bo mi wyszedt sprawdzian jeden, byta
tam gramatyka, stowka musiatem dwa dni posiedzie¢ z niemieckim i juz miatem. Taka tabelka stowek
nieregularnych odmiana, potrafitem sie nauczy¢ no i ta trojeczka sie zrobila i ok bylo. Ale pamietam, ze w
gimnazjum z angielskim i niemieckim i mielismy panig na korepetycjach, ktéra wychodzita z zalozenia, ze jezyk
Jjest potrzebny i szczerze mowiqc bardzo si¢ ciesze, Ze mielismy jedng panig. Ona miata angielski i niemiecki. 1
uczyla mnie i siostre, siostre przygotowata pod egzamin, a mnie po prostu tak, zebym w szkole dawal rade. Ale ja
sobie dawatem rade tylko mamie nie mowitem, bo jak juz chodzitem troche i si¢ uczylem z tamtq panig to szto
dobrze. Tutaj w technikum to samo przyszedtem, ... coS nowego, nie mam si¢ jak tego uczy¢ w ogole. W domu
usigs¢ i sig nauczy¢ tego wszystkiego samemu to jest problem. To nie chodzi o to, ze stowek sie nauczy¢ tylko
chodzi o to, Ze jest naprawde czasem cigzko te wypowiedzi po angielsku zrozumieé, jak mozna to zinterpretowac,
jak mozna to zamienié, tak przeksztatci¢ zdanie.

(O jakim zawodzie marzytes w dziecinstwie?) Ja jak bytem taki maty, to nie miatem zadnych marzen, ale jak juz
poszediem do gimnazjum to juz si¢ tam jakieS marzenia zawodowe zaczely rysowaé. (-1 kim chciates byc¢?) Ja
chcialem by¢ architektem krajobrazu. Lubitem biologie, chemig, podobato mi si¢ to. Dlatego miatem w Krakowie
szkole, a potem sig tu przeniostem, a wyszto jak wyszto. Zamiast mie¢ kwiatki i drzewka to dostatem beton i stal i
caly czas mamie to wypominam. (Sprawdzales, jakie sq mozliwosci studiowania tego kierunku, teraz po skonczeniu
szkoly?) Matura i studia, jest architektura krajobrazu we Wroctawiu, sq studia no i pewnie jak zdam mature to
pojde, bo chce is¢. (Dlaczego wybrates budowlanke?) Bo tak wyszlo, nie bylo czasu na szukanie innej szkoty. Ja
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sie tu przeprowadzitem 3 dni przed rozpoczeciem roku szkolnego? Albo ledwo tydzien? Internetu w domu nie bylo,
nic w domu nie bylo. Mama znalazla szkole budowlang i uznata, ze ona byta budowlancem, tata budowlancem, to
ja tez bede budowlancem. Chociaz mi sie to wcale nie podoba i naprawdg te wszystkie egzaminy to na silg sq
zdawane. Nie podoba mi sig to. Jeszcze niektore rzeczy byly ciekawe, dla mnie to jest zbyt nudne. Z budowlanka
nie wigze przyszlosci raczej. Chociaz nie wiem, zobaczymy, czas pokaze. Na razie wiem, Ze jade z tata do Niemiec,
bede na razie na budowie pracowal dopoki sobie sam nie znajde czegos, bo na budowie nie bede cale zycie robil.
My sie teraz przeprowadzamy do Niemiec i bedziemy tam mieszkal. Kase do kieszeni bede chowaé, wroce do
Polski. Posiedze z rok, dwa. Ja jestem taki, ze jak powiem, ze chce, to chce i pojde. Ale wiem ze 0 tym marze to na
pewno na to pojde. (Wrocitbys do Krakowa czy do Wroctawia?) Do Krakowa raczej bym wrocit. Znajomi wszyscy,
dziewczyna, tak si¢ z nimi rzadko widuje, teraz szczegalnie.

10.3. Rodzice

Grzegorz

Jak mogq Panstwo opisac¢ swojego syna?

Tato: On nie wierzy w siebie, jest ,,nadwrazliwy”

Mama: Potrafi ptakaé w domu, bo coS mu nie poszio w szkole, dostal stabg ocene. Latwo go zranic.

T: Ja mu mowie, ze tak nie moze sie przejmowad, bo w zyciu nie bedzie mu tatwo, a on traci od razu motywacje,
jak dostanie zlq ocene.

Jak radzi sobie w nauce?

M: Gdy byt maly pomagatam mu w lekcjach, odrabiatam z nim, siedziatam obok, ale w czwartej klasie
stwierdzitam, ze musi sobie sam organizowac czas na nauke. No i bywalo tak, Ze po powrocie ze szkoty robit rozne
rzeczy, a lekcje odkiadal na sam koniec, na ostatnig chwile.

Z czym ma problemy?

M: Wie Pani, on nie czyta. Nie potrafi sig skoncentrowaé na czytaniu. Pisanie przychodzi mu z trudem. No i nie
siedzi duzo nad lekcjami, za malo, odwleka to, jak moze. Ciggle mu mowie, zeby wiecej czytal, to zapamieta
pisownie, bedzie lepiej pisal, a on nie. Nie moze sig¢ skupic.

A'i wKklasie, dobrze jest, gdy siedzi w pierwszej tawce, kiedy siedziat przed biurkiem miaf lepsze oceny.
Czy pomagajq mu Panstwo w domu?

T: Grzes mowi, ze sobie sam poradzi. Mamy jeszcze corke w domu, 20 lat, studiuje. I ona jest bardzo zdolna,
mogtaby pomoc Grzeskowi, ale on nie chce.

Jakie sq jego relacje z kolegami?

M: Jest lubiany, to raczej on sobie wybiera kolegéw. Unika imprez, lubi siedzie¢ w domu. Nawet go hamawiamy,
zeby gdzies wyszedl, corka wychodzi czesto, jest ,,duszq towarzystwa”, wziglaby go ze sobg, a on nie chce.

T: Nie pali, nie pije, nie bierze. Martwi sie, Ze nie ma jeszcze dziewczyny.

M: Chciatby jakgs mqdrg, ,,Ale te dzisiejsze dziewczyny sq gtupie” mowi do mnie, ,,tylko imprezy i imprezy”.
Nawet placze czasem z tego powodu.

Jakie Grzesiek ma plany?

T: Grzesiek nie wie, co chce robi¢ w przysztosci. To ja mu podpowiedzialem, zZe budowlanka to dobry kierunek, ze
ludzie zawsze bedg si¢ budowali. | z przedmiotami zawodowymi Grzesiek razi sobie dobrze, moim zdaniem.

M: No nie wie, co robic¢, chcialby zostac sportowcem, kierowcq.
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T: Zatamal sie, bo teraz nie moze trenowac, nie wiadomo, co z jego kolanem, czy bedzie mogt biegac. Lekarz kazat
czekac na badania.

M: Na mature to my nawet nie liczymy, niech skonczy szkole. Podejdzie do matury, sprobuje, ale nie wierze, ze
zda.

Lukasz

Jakby miata Pani opisa¢ syna, to jakimi stowami?

M: Uczciwy, pomocny w domu, cho¢ czasem leniwy.

Kiedy zorientowata si¢ Pani, ze fukasz ma problemy w nauce?

M: W szkole podstawowej nauczycielka zwrocita uwage, ze Lukasz robi straszne bledy. To bylo chyba w trzeciej
lub czwartej klasie, nie pamietam. Nie lubil czytac, mowitam, ze musi, to lektury, ale kombinowat jak mogt. W
sumie nie czytal.

Czy ma jakies zainteresowania?

M: No, raczej nie, siedzi i gra. Ale jak jakis sprzet sie w domu zatnie to naprawi, rozkreci. Cos pomajstruje i dziata.
Jak byl maly to siedziat caly czas na podworku, grat z chlopakami. Teraz od komputera go nie odciggne, siedzi do
pozna. No i do pracy chodzi, ma swoje pienigdze, cho¢ nie ma takiej potrzeby. Dajemy sobie rade.

Jak to sie stalo, ze Lukasz powtarzat klase?

M: To przez to, ze nie bylo tego Librusa. Nie wiedziatam, ze nie chodzi. A wychowawczyni jest trudna. Nie bylo z
nig kontaktu, dobrze, dobrze. A nagle mowi, ze Lukasz ma zagrozenia, z ktorych nie wyjdzie. No i chlopak sie
poddat.

Czy pomagata Pani synowi w lekcjach?

M: Na poczgtku troche tak, zagoni¢ trzeba bylo go do zeszytu. Odrabiat lekcje sam, nie pomagatam mu. Miat
problemy z ortografig, ale nie miatam czasu na pilnowanie go. Potem musial radzi¢ sobie sam. Nigdy nie
oczekiwatam pigtek i szostek, cho¢ pewnie mogtby mieé. Wazne, zZeby zdawal, skoniczyt szkote. Mam jeszcze dwoje
dzieci i musze ich dopilnowac. Syn tez chce chodzi¢ do budowlanki, ale on sie lepiej uczy, to pdjdzie do geodezyjnej.
Zeby tylko nie trafil na te samg wychowawczynie co Eukasz.

*

Michat
Jakim dzieckiem byt maly Michat?

Mama: Grzeczny, spokojny. Jak byt maty, to stabo mowit, niewyraznie. Mial cztery lata i w ogdle nie mowit.
Wszystko robit pézniej niz inne dzieci- siadat, chodzil, ale lekarz mowit, ze niektérzy tak majq i trzeba poczekaé. 1
wszyscy mowili, ze chlopcy zaczynajg pozniej.

Czy byly potrzebne jakies ¢wiczenia, zabiegi, by usprawnié¢ funkcjonowanie syna?

M: Nie, raczej nie. Tylko logopeda kazal podcigé, to wedzidetko, czy jakos tak. Ale Michat nie chciaf, bat sig.
Wyrywal sie, szarpal, to dalismy mu spokoj. No trudno, jakos to bedzie. Potem i tak mowil, wiec datam sobie
spokoj.

Kiedy zglosita sie Pani do poradni?
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M: Michat do przedszkola nie chodzil, siedziat ze mng, potem babcig. Poszed!l do zerowki i tak Pani powiedziala,
ze on ma problemy z naukq, Zeby pojs¢ do poradni i zbadac go, czy jest gotowy do szkoly. Wtedy w poradni zrobili
testy, stwierdzili, ze lepiej, Zeby do szkoly poszed! rok pozniej a dwa lata byl w zerowce. Po wakacjach chodzit do
innej szkoty, wiec nikt nie wiedzial, ze jest drugi raz w zerowce.

Jak radzit sobie Michal w szkole?

M: Trzeba bylo go pilnowac, bo nie pamietal, co sie w szkole dzieje, nie uwazal, ale siedziat cicho i grzecznie. Nie
rozrabial jak inni. Jakos sobie radzil, raz lepiej, raz gorzej. W gimnazjum bylo gorzej z dziecmi, dokuczaly
Michatowi.

Szkota pomogta mu?

M: Nie bardzo. Ciggle przychodzitam do szkoly i mowitam, ze jest problem. Ale niewiele to dato. Potem Michat
nie chciaf chodzi¢ do szkoly i wagarowat. U wychowawcy to ja co tydzien bytam.

Kto pomogt mu wybraé szkole?

M: Moj brat mowit mu, zeby do budowlanki szedt. Mial is¢ do zawodowki, ale dostal si¢ do technikum, to i lepiej.
Tylko Michal nie chce si¢ uczy¢, woli is¢ do pracy. Wiec tylko mu mowie, skoncz szkole, tylko skoncz, pojdziesz
sobie potem do pracy.

Czy Michal ma zainteresowania?

M: Duzo siedzi przy komputerze i gra. Chociaz ostatnio to mniej, bo chodzi to pracy. Pomaga tez w pracy mojemu
bratu, od niego wiele si¢ nauczyt. Bo z ojcem to nie ma dobrego kontaktu. Ojciec meza tez pil, to i Michat moze
mie¢ z tym problem. Cale szczescie, to w niego sig nie wdal. Michal to taki spokojny czlowiek, az za spokojny. Ale
moze sobie poradzi, pomoze moj brat, ja tez znam ludzi. Praca w budowlance zawsze bedzie.

*

Pawet
Jakim synem jest Pawel?

Mama: To dobre dziecko, ale bardzo emocjonalne, nerwowe, zawsze taki byt. Przejmuje si¢ byle czym. Pomaga
mi w domu.

Kiedy Pani zorientowata sig, ze Pawel moze mie¢ problemy w nauce?

M: Zanim poszedt do szkoly. Nawet postatam ich oboje, Pawla i Anig, ktora jest rok miodsza, do szkoly razem,
zeby go wspierata. Poza tym wiedziatam, co byto w szkole, bo od Pawla niczego si¢ nie mozna byto dowiedziec.
Do gimnazjum tez poszli razem.

Potem nauczycielka zwrocita uwage, ze Pawet ma problemy i wystata nas do poradni. Stwierdzili, ze ma dysleksje.
Kiedy to byto?

M: w czwartej klasie.

Czy otrzymata Pani jakies wskazowki?

M: Tak, w ogdle, zeby dostac opinig, musielismy pisac¢ codziennie dyktando, uczy¢ sie regut, ale byto ciezko, Pawet
nie chcial. Chodzit tez na zajecia dodatkowe i w gimnazjum juz zrezygnowalt, powiedziat, Ze sobie sam poradzi.
Na egzaminie gimnazjalnym nawet nie wykorzystaf dodatkowego czasu.

Z czym syn ma najwigksze problemy?

M: Z czytaniem. Jego ostatnia lektura to ,, Dzieci z Bullerbyn”’, potem juz nic nie czytal. Teraz czyta ,,Dziady”, ale
to tragedia, meczy sie, nic nie rozumie, przychodzi i pyta, marudzi. Namawiam go, zeby czytal na glos tej
najmlodszej, ale nawet przed nig sie wstydzi, nie chce.
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A audiobooki?
M: Nie pamigta, musi widzie¢ tekst. No i gryzmoli, nie moze odczytaé swoich notatek.
A przedmioty zawodowe?

M: Konstrukcje- tu jest problem. Pomagam mu, bo si¢ znam na tym, ale brak mu pewnosci, w zadaniach,
obliczeniach, wie, ale boi si¢ napisac, bo mysli, ze bedzie Zle.

Jakie sq jego relacje z kolegami w klasie?

M: Teraz po przeprowadzce nie trzyma sig z nikim. Marudzi, ze w klasie nie ma kolegéw. Byl Mariusz w pierwszej
klasie, ale si¢ przeniost, i Pawel mowi, ze teraz nie ma z kim pogadac i rywalizowa¢. Bo to byl dobry uczen i Pawel
chcial mu doréownacd.

Jak radzi sobie z porazkami?

M: Tragedia. Najpierw chodzi po domu, marudzi, zZe si¢ nie uda. Potem wpada w rozpacz, ze si¢ nie udalo, mowi,
ze nie bedzie probowat znowu. Teraz drugi raz nie zdal egzaminu na prawo jazdy, ale niech sig pani nie wygada,
ze to wie. Pawel mowi, ze zdat, bo mu wstyd przed kolegami.

Jakiej czesci nie zdal? Praktycznej czy testow?
M: Praktyczny. Teorig zdal bez problemu. Jazdy nie moze zaliczy¢é. Denerwuje sie, mylg mu sig strony.
Mowit, dlaczego klamie w szkole?

M: Jest w klasie chlopak, ktorego wszyscy majg za tepego i fajtlape. I on zdal za pierwszym razem. I Pawel nie
moze tego przezyc¢, ze tamten zdat a on nie.

Jakie ma mocne strony?

M: Pomaga mi w domu, nie moge powiedzie¢. Zajmie si¢ matq, popilnuje, dom ogarnie. Dobry mqz bedzie. Teraz
ma dziewczyne, w Krakowie, to w kazdy weekend do niej jezdzi. Tam tez ma kolegow, nie ma si¢ co dziwic, ze go
ciggnie tam.

co zadecydowato o wyborze budowlanki?

M: Ne mielismy czasu do zastanowienia sie, przeprowadziliSmy sige w sierpniu i trzeba bylo szybko zalatwi¢ szkofe.
Ania poszta do ogolniaka. A Pawel nie wiedzial co robié. PoradziliSmy mu z mezem technikum budowlane. Bo to
praca jest zawsze, a my mamy firme. W nauce moge mu pomoc, bo skonczylam studia budowlane, budowe drog i
mostow. I ztozyl papiery.

Jakie ma plany na przysztosé?

M: On nie wie. Ciggle mowi, ze nie zda matury, w kotko to stysze. Nie pdjdzie na studia, ,,bo nie zda matury”.
Wiec go pytam, ,,jesli zdasz, to co wybierzesz?” Ale zlosci sie, mowi, ze nie zda. Mysle, ze nie wybierze
budownictwa, nie ,,lezqg mu” te przedmioty, meczy sie. W Krakowie chcial is¢ na projektowanie krajobrazu, a we
Wroctawiu tego nie byto.

A czego Pani by chciata dla niego?

M: Najtatwiej bytoby mu w budownictwie, pomoge mu. Ale z nim jest tak cigzko, ze cokolwiek sobie znajdzie i mu
sig spodoba to bedzie dobrze. Byleby byt szczesliwy.
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10.4. Wywiad grupowy

Pytanie: Czym jest dysleksja?

Wymysi, lenistwo, choroba, znam osoby, ktore udajq, nie ma czegos takiego, kiedys tego nie bylo, to czysta
glupota, oni nie uczq sig, uwazam, ze jak si¢ nie uczysz, to nie umiesz i tyle, sciema.

wystarczy poudawac w poradni i zatatwione, papiery po znajomosci, mozna pojs¢ do prywatnej poradni, zaptacié¢
i dadzq papier o dysleksji.

mojemu koledze nie chcialo sig uczy¢ ortografii i rodzice mu zalatwili, oplaca sie mie¢ opinig, bo nauczyciele sie
mniej czepiajg i w ogole w szkole jest latwiej.

dysleksja to bzdura, dawniej, jesli dziecko miato problem z ortografig, rodzice siadali i pomagali to zrozumiec,
jesli ktos nie chce, to sie tego nie nauczy, przeciez latwiej zalatwic sobie zaswiadczenie, uczy¢ mu sie nie chce,
dawniej jakos dysleksji nie byto, powinni chodzi¢ do specjalnej szkoty.

to niekoniecznie jest tak, ze to lenistwo, moj brat ma problemy z pisaniem i czytaniem, mama mu pomaga i dalej
ma problemy, ale szybko uczy si¢ na pamieé i jak mama raz mu przeczyta tekst to on pozniej udaje, ze umie, a
mowi z pamieci, sprytny, moj kuzyn ma paskudng dysleksje. Rodzice czytajg mu na glos lektury, ciotka siedzi z nim
nad lekcjami w domu, a i tak stabo mu w szkole idzie, moj tato mowi, zZe robit straszne bledy, chcieli go zostawi¢
w podstawowce na drugi rok, ale rodzice wyprosili. Wtedy nikt nie méwil o dysleksji. Potem wyslali go do
zawodowki, bo si¢ nie nadaje, bo glupi. A w matmie do dzisiaj potrafi mi pomaoc. 1 firme rozkrecil.

Jakie sq symptomy dysleksji?

nie mozna si¢ skupié¢, brzydko piszq, robig bledy, dysleksja to sq problemy tylko z czytaniem, a nie pisaniem,
widzialem na YouTube chyba, taki film jak widzi tekst dyslektyk, masakra, nie zazdroszcze, litery przeskakujq, sam
nie mogtem nic przeczytac.

Czy dysleksje mozna wyleczyc?

mozna wypracowac, ale oni tego nie robig, nie, nie mozna, to jest na cale zycie, to chyba mozliwe, ze mozna
zmniejszy¢, no moze do konca wyleczyé to nie.

Na jakie udogodnienia mogq liczy¢ osoby z opinig?

majq diuzszy czas, ale go nie potrzebujg, jeden w klasie mowit do nauczycieli wprost, Ze go nie mogg pytac i nie
pytali, traktuje si¢ ich ulgowo, robig bledy i nic im za to nie grozi, moj kolega smiat sie ze mnie, Ze nie zatatwitem
sobie papieréw, u mnie w gimnazjum ci z dysleksjg w ogole nie byli pytani, sq lepiej traktowani.

Jak mozna pomoc osobom z dysleksjq?

obniza¢ wymagania w jednym a podnosi¢ w drugim oraz zaproponowaé ciekawe dodatkowe, specjalne zajecia.
Najwiekszy problem z dysleksjq to to, ze kazdy matol, ktoremu sie nie chce uczy¢ ortografii twierdzi, Ze on ma
dysleksje i w zwigzku z tym nic nie musi. I potem prawdziwych dyslektykow nikt nie traktuje powaznie.
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