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RECENZIJA

rozprawy doktorskiej mgr Zderiki Braumovej
Postoje uditelii primdrni edukace k vyuce poezie a poezit v Ceské republice
(Postawy nauczycieli edukacji prymarnef wobec nauczania poezji i przy pomocy poegji w
Republice Czeskiej’)
napisanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Bogustawa Sliwerskiego, dr h.c. multi

w Dolnos§laskiej Szkole Wyzszej we Wroclawiu

Rozprawa doktorska Pani mgr Zdefiki Braumovej stanowi ze wzgledu na temat
stosunkowo rzadka probe poszukiwania odpowiedzi na pytanie, jaki jest stosunek nauczycieli/
nauczycielek edukacji prymarnej wobec poezji i jak ten stosunek (lub ,,postawy”, jak Autorka
woli) przektada si¢ na prace z uczniami/uczennicami w trakcie lekeii edukacii literackiei.
Uzasadnienie przedmiotu badan — w gruncie rzeczy chodzi o poezj¢ i jej miejsce w zyciu
cztowieka — wprost wynika z samego rdzenia dyspozycji Autorki, od lat zaangazowanej W
promocj¢ i praktyke edukacyjng, w ktérej centrum znajduje si¢ poezja (czeski zwrot
poiawiajacy si¢ w temacie i przewiiaiacy sie jak czerwona ni¢ przez strony dysertacii vyuka

poezie i poezii oznacza dostownie nauczanie poezji oraz nauczanie poprzez oddzialtywanie

% W czeskim systemie szkolnym ,edukacja prymarna” obejmuje klasy 1-5 szkét podstawowych, rézni sig wigc od edukacji
weczesnoszkolnej w rozumieniu polskiego sytemu szkolnego, ktéra obejmuje klasy 1-3 szkét podstawowych. W tekscie
recenzji bede wigc uzywata pojecia ,edukacja prymarna”.

2 Temat pracy oraz wszystkie dosfowne cytaty z pracy s3 przedstawiane w moim ttumaczeniu- EZ.



czy za pomocg poezji). Autorka jest réwniez twérczynig - czynng poetka, publikuje ksiazki
dla dzieci, ktére zawierajg bajki i rozmaite gry i zabawy stowne oraz zbiory poezji dla dzieci
(np. Barevné pohadky a h¥icky, Praha, Portal, 2012, CoZ takhle naoko?, Praha, Pointa, 2020),
iz tego tytutu posiada wysokie umiejgtnosei ekspresiji jezykowej.

Naturalne cigzenie Autorki w kierunku kultury stowa i poezji nie oznacza, iz nie jest ona

swiadoma roznego typu ograniczen w j€) rozwijaniu wzglednie Zakorzenianiu” jej u dzieci,

dzieci, od postaw wobec poezji i umiej¢tnosci pracy z poezja w procesie edukacyjnym. W
tym kontekscie Autorka przeciwstawia transmisyjne nauczanie konstruktywistycznemu,
ktadac akcent na dialogowe formy nauczania, a w kontekscie poezji — szczegblnie w
oswajaniu/przyswajaniu form poetyckich - na motywowanie dzieci do indywidualnych
wyboréw czytelniczych oraz wlasnej tworczoscei. O ograniczeniu w postaci spoteczno-
kulturowego kapitatu wspomina Autorka w opisie terenu badan ( Ustecky krai. czyli
wojewodztwo usteckie ze stolica w miescie Usti nad Labem, w pétnocno - zachodnim
regionie Republiki Czeskiej). Wedtug przytoczonych charakterystyk jest to teren pod
wzgledem edukacyjnym trudny. W poréwnaniach struktury poziomu wyksztatcenia
mieczkahcdw ich statmen socioekonomicznego araz érednich osiagnieé ezkolnych
uczniéw/uczennic wyniki tego wojew6dztwa nalezg do naj gorszych/ wzglednie najnizszych w
Republice Czeskiej. Jednak wiasciwym przedmiotem zainteresowania badawczego Autorki s3
postawy nauczycieli wobec poezji. Gl6wng tezg pracy jest bowiem przekonanie Autorki o
tym, ze jako$¢ nauczania poezii i poprzez poezie w trakcie edukacii formalnej zalezna jest w
pierwszej kolejnosci od postawy nauczycieli/nauczycielek wobec poezji. We Wstepie pisze
tak: , Nauczyciel, ktory pracuje z poezjg i wykorzystuje poezj¢ podczas procesu wychowania i
ksztalcenia, nie musi by¢ poeta. Jednak powinien mie¢ do niej okreslony stosunek, powinien
ia zna¢, umie¢ ia czyta, przezywac. przekazywa¢ swoie wrazenia, mysli itd., by méc szukaé
mozliwych drég prowadzacych do zrozumienia, nie tylko do rozwoju czytelnictwa uczniow”
(s. 6). Rozumienie to, w ujeciu Autorki, w zadnym wypadku nie oznacza obiektywistycznych
»gotowych” znaczef, ,;odkrytych” przez nauczyciela/nauczycielkg i przekazywanych do
odtworzenia uczniom/uczennicom. Tutaj Autorka jest konsekwentnie konstruktywistyczna
lub, jak sama woli, w zgodzie z gadamerowskim, hermeneutycznym sposobem interpretacji
tekstu: ,.H. G. Gadamer w ujeciu hermeneutycznym nie rozpatruje czytania jako zaledwie
utozsamiania przeczytanego z powtorzeniem, z dostowna reprodukcjg. Jesli cheielibySmy

dane dzielo zrozumieé. nalezy /.../ pozwoli¢ tekstowi na nowo przem6wié do czytelnika



(stuchacza). Dzieto literackie otrzymuje swoje pelne znaczenie dopiero wtedy, kiedy jest
czytane (stuchane)” (s. 21).

Z powyzszych powod6éw dysertacje Zdeiiki Braumovej nalezy czyta¢ jako lokujaca si¢ na
pograniczu humanistyki i dydaktyki {metodyki nauczania poezji) z wyraznym akcentem na
kulture stowa i odniesienia literackie, w tym literaturoznawcze. Zainteresowaniom i
praktycznym twérczym dokonaniom Autorki przypisui¢ wyrézniaiaca ceche dysertacii —

$wiadomosé formy i pigkno jezyka, ktorym Autorka si¢ postuguje.

Konstrukcja pracy

Praca podzielona jest na dwa obszerne rozdzialy. Ponadto zawiera oprocz strony
tytutowej, podzigkowan promotorowi i spisu tresci takze Wstep, Zakonczenie, streszczenia w
jezyku czeskim, polskim i angielskim, spis wykorzystanych Zrédet, spis skrotow, spis
wykres6w, tabel i obrazéw, spis zatacznikow oraz 5 zatacznik6w. Obietos¢ (tekst i w.w.
spisy i zatgczniki) to 171 stron znormalizowanego maszynopisu. Spis wykorzystanych Zrédet
zawiera ponad 160 pozycji, gtownie w jezyku czeskim, ale takze w jezykach angielskim i
niemieckim. W zalgczniku znajduje si¢ jedno narzgdzie badawcze — kwestionariusz ankiety,

nie ma natomiast kwestionariusza wywiadu.

Prace tworza: czg¢$¢ teoretyczna, metodologiczna i prezentacja wynikéw badan. Co prawda,
nie sa one przypisane, tak jak to zwykle ma miejsce, do trzech osobnych rozdziatow, lecz do
dwoch. Czesé teoretyczna to zawartosé rozdziatu pierwszego p.t. Metateorie — teoretickd
wchodiska vyzkumu (Metateoria — teoretyczne podstawy badan) i sktada si¢ z czterech
podrozdziatéw, w ktérych Autorka zajmuje si¢ rozwazaniami definicyjnymi odnoszacymi si¢
do podstawowych poje¢ oraz watkami waznymi dia kontekstu pracy. Tak wigc rozwaza i
definiuje pojgcie poezji i tekstu poetyckiego, sens czytania i czytelnictwa, nastgpnie odnosi

sie do poezii w edukacii wezesnoszkolnej oraz do kultury nauczycielskiei.

Czeé¢ metodologiczna z projektem badaf zamieszczona zostata w rozdziale drugim p.t.
Metodologicka vychodiska a metodologie vyzkumu, czyli Podstawy metodologii i
metodologia badan. Ten rozdziat zawiera nie tylko oméwienie i uzasadnienie projektu
badawczego. lecz takze wzmianki 0 dotychczasowych badaniach (czeskich i anglosaskich
badaczy) odnoszacych si¢ do edukaciji literackiej lub samego miejsca poezji w szkole.

Zawiera tez szczegotowe dane charakteryzujace teren badan pod wzgledem wskaznikow



socjoekonomicznych oraz edukacyjnych, o czym juz wspomniatam wyzej. Zawiera réwniez
opis wszystkich etapéw badan, w tym etapu przygotowawczego oraz wyniki badaf.
Prezentacja wynikéw badan (podrozdziat rozdziatu II) jest podzielona na prezentacjg
poszezegdinych etapéw badawezych (badan ankietowych, wywiad6éw), podsumowanie
catoéci badan wraz z intcrpretacjg wynikéw oraz czg$¢ konkluzyjng - dyskusj¢ dotyczaca
wynikéw badafi. W Zakonficzeniu Autorka podsumowuije swoj projekt badawczy oraz szkicuje

plany dalszych badan, eksplorujacych to samo pole badawcze.

Konstrukcja pracy jest nietypowa, lecz spojna i cechuje si¢ wewngtrzng logika.

Zamiar badawczy i jego realizacja

Ogdblnym celem badawczym pracy, jak juz wspominatam, sg postawy nauczycieli 1-5
klas szkoly podstawowej wobec poezji. Uzasadnienie wyboru tematu wigze si¢ z osobistg
zawodowg praktyka oraz zainteresowaniami Autorki, ale takze z jej explicite wyrazonym
przekonaniem, ze oddziatywanie poezji na ucznidw/uczennice w trakcie procesu
dydaktycznego jest w duzym stopniu zalezne od postaw nauczycieli wobec poezji. W opisie
projektu badawczego Autorka definiujgc pojgcie ,,postawa” z wykorzystaniem koncepcji
psychologii spotecznej, przyjmuje model trzyskiadnikowy: postawa jako ,reakcja i ocena
odnoszaca si¢ do przedmiotéw, 0séb, sytuacji itp.” (s. 79) sktada si¢ z czesci afektywnej,
kognitywnej oraz behawioralnej, ktére zwykle sg ze sobg sprzgzone. W odniesieniu do tych
trzech sktadowych postawy Autorka formutuie cele i szczegbtowe problemy badawcze o
charakterze diagnostycznym (oceny, odczucia, dziatania dydaktyczne), ktére byty
przedmiotem badania ankietowego, obejmujacego 231 nauczycieli klas 1-5 szkot
podstawowych wojewodztwa usteckiego. Ponadto Autorka sformulowala dwa problemy
badawcze — dotyczace zaleznosci pomiedzy postawami wobec poezii i doswiadczeniem
zyciowym nauczycieli oraz zaleznoéci pomigdzy przekonaniem nauczycieli o pozytku z
poezji dla procesu wychowawczo-dydaktycznego i ich doswiadczeniem dot. poezji
wyniesionym z wiasnej szkolnej edukacji. Te problemy byly eksplorowane przy pomocy
wywiadéw z 9 osobami wyselekcionowanymi na podstawie zgtoszenia checi udziatu:

nauczycielkami (8) i nauczycielem (1), partycypujacymi weze$niej w badaniu ankietowym.

Zamierzenie badawcze obejmowato wige badanie metodg ilo§ciows (sondaz diagnostyczny),
co stanowilo pierwszy etap badania oraz metodg jako$ciowg (wywiady - swobodny oraz
poglebiony strukturalizowany z elementami biograficznymi), co stanowito drugi etap badania



nauczycieli prymarnej edukacji. W uzasadnieniu wyboru metod badawczych Autorka pisze o
triangulacji w rozumieniu kombinacji podej$¢ do przedmiotu badan w celu ugruntowania

miarodajnoéci i trafnosci wynikéw badan.

Uwagi krytyczne

1)

Dysertacja doktorska mgr Zdeiiki Braumovej jest dobrze skonstruowana i wyréznia si¢
picknem jezyka, natomiast ma réwniez niedostatki. W czesdci teoretycznej Autorka rozpatruje
sens czytania, literatury, poezji, jej rolg w zyciu czlowieka oraz oddziatywanie szkolnego
ksztalcenia literackiego w zakresie poezii na uczniéw/uczennice. Autorka na samym poczatku
deklaruje wiarg w postannictwo szkoty, pisze o wyzszej zasadzie moralnej szkoly, ktéra
powinna prowadzi¢ do uksztattowania integralnosci ludzkiej osobowodci i zycia, a jedna z
drog jest obecno$é poezji w zyciu cziowieka. Oczywiscie mozna chwali¢ ten optymizm
pedagogiczny Autorki, jednakze traktowanie szkoly w XXI wieku w sposob naboznie
o$wieceniowy wydaje si¢ nieco oderwane od rzeczywisto$ci — a mam tu na mysli
rzeczywisto$é globalnej mobilnoéci, nowych technologii, utatwionego dostepu do informacji,
dominaciji kultury obrazkowej oraz istnienia wielu pozaszkolnych Zrédet wiedzy, kiére w
oczywisty sposéb rzutuia na ksztatt szkolnei edukacii. ale takze na recepcie literatury, w tym
poezji. Niestety, refleksji nad szerszymi spoteczno-kulturowymi uwarunkowaniami
funkcjonowania edukacji w XXI wicku w pracy nie ma. Podczas czytania tekstu dysertacji
odnosi si¢ wrazenie, iz uduchowienie i szczere zaangazowanie Autorki w promocj¢ poezji stoi
na przeszkodzie rzeczowei i racionalnei analizie uwarunkowan spotecznych i kulturowych
odbioru literatury, w tym poezji przez wspdlczesne dzieci i nauczycieli. By¢ moze to
wrazenie poteguje nadmiar przytaczanych — czgsto gérnolotnych - cytatow, ktére albo
zastepuja my$l samej Autorki albo stanowig potwierdzenie jej mysli, co samo w sobie nie jest
zarzutem. jednak w wielu przypadkach moze to by¢ odebrane jako unikanie prowadzenia
whasnej analitycznej i syntetycznej narracji. Brakowato mi zwlaszcza krytycznych odniesien

do programu szkolnego oraz syntetycznych autorskich podsumowar.
2)

Autorka jest zafascynowana husserlowska fenomenologia i hermeneutyczng analizg tekstu w
ujeciu Gadamera. To by¢ moze powoduje, iz jej rozwazania na temat poezji, ale takze roli

poezji w zyciu cztowieka i uzasadnienia ksztalcenia poetyckiego w szkole sg zbyt



abstrakcyjne, koncentruja si¢ wylacznie na wiasciwosciach tekstow i powinno$ciach
nauczycieli wzgledem tekstu (por. s. 52-53), W mniejszym stopniu wzgledem dzieci.
Rodowdd filozoficzny takiego podejécia do tekstow, zwlaszcza poetyckich, powoduje, iz
jawig si¢ one jako ponadczasowe, a ich odezytanie wylacznie jako sprawa indywidualna —
jako konfrontacja tckstu z wiasnymi przezyciami i doswiadczeniami, z wiasnym wngtrzem (z
czym trudno bytoby si¢ zgodzi¢ np. przedstawicielom socjologii literatury). W tym duchu
Autorka konstruuje zalecenia dla nauczycieli ksztatcenia literackiego, w ten sposdb postrzega
réwniez sytuacje szkolna w klasie — jako zalezng prawie wytacznie od umiejgtnosci
dydaktycznych nauczycieli i od ich stosunku do poezji. Umyka gdzie$ cata otoczka
sytuacyina (np. réznica w kodach komunikacyinych dzieci i nauczyciela - por. B. Bernstein)
oraz szersze uwarunkowania spoteczno-kulturowe (r6znica habitus6w/ kapitatéw kulturowych
nauczycieli i dzieci — por. P. Bourdieu). Brakuje mi takze innych podej$¢ do tekstow, w tym
literackich — np. o rodowodzie socjologiczno- literackim (por. Martha C. Nussbaum,
Elizabeth Long, Terry Eagleton) lub wywodzacych si¢ z konstruktywizmu spotecznego
(analiza dyskursu, krytyczna analiza dyskursu, por. Teun van Dijk, Norman Fairclough, Ruth
Wodak).

3)

Cho¢ Autorka odnotowuje, iz jej wtasny teren badan nalezy do najtrudniejszych pod
wzgledem edukacyjnym w Republice Czeskiej, 0 czym juz wspominatam wyzej, W zasadzie
tego nie uwzglednia w podejsciu do konstruowania projektu badawczego i narz¢dzi
badawczych. Kwestionariusz ankiety, liczacy tylko 20 pytan, sprawdza wylgcznie postawy
nauczycieli wobec poezji. W opisie badania ankietowego brakuje zmiennych niezaleznych i
choé one w samym kwestionariuszu si¢ znajduja (ptec, wiek, staz pracy, gmina, w ktorej
nauczyciel pracuje oraz klasa szkolna, z ktora nauczyciel prowadzi zaj¢cia), Autorka
wykorzystuie je wylacznie do opisowei charakterystyki spoteczno-demograficznei badanych.
Niektére z wymienionych cech spoteczno-demograficznych, o ktore Autorka pyta badanych
w kwestionariuszu ankiety, budza watpliwosci. Wydaje si¢, iz wptyw na rozumienie poezji
mé6glby mie¢ rodzaj wyksztatcenia, ale takze np. preferencje badanych co do aktywnosci w
czasie wolnym, stosunek do literatury, sztuki itp., a z typowych zmiennych nie gmina, w
ktérej nauczyciele pracujg (tym bardziej, ze jest to pytanie otwarte) a miejsce zamieszkania
lub pracy z podziatem na miasto i wie$. Klasa szkolna, moim zdaniem, nie ma istotnego
znaczenia, skoro wiadomo, ze chodzi o edukacjg prymarng (czyli klasy 1-5). Jednakze

Autorka nawet z wyzei podanymi charakterystykami/ zmiennymi nie pracuie, to znaczy, nie



konstruuje zadnych korelacji zmiennych. Brakuje wigc odpowiedzi na pytanie, dlaczego
poszczegdlne grupy nauczycieli, réznigee sig ze wzgledu na w.w. cechy, odpowiadajg tak lub
inaczej. W konsekwencji otrzymujemy bardzo ptaski, jednorodny obraz rozumienia poezji
przez caty badana grape, dodajmy, Ze jest to rozumienie szokujaco niedoceniajgee poezje jak
w zyciu, tak w cdukacji, co jednak zc wzgledu na w.w. braki w konstrukcji narz¢dzia
badawczego wydaje si¢ mato przekonywujace i moze budzi¢ watpliwosci.

4)

Podobne zastrzezenie mozna wznosi¢ wobec badania jako$ciowego. Wytoniona préba 9 os6b
(8 kobiet, 1 mgzczyzny) sposréd nauczycieli, ktérzy brali wczesniej udziat w badaniu
ankietowym i wyrazili wolg wzigcia udziatu takze w wywiadach, jest opisana poprzez wiek,
staz pracy w szkole, powiat, w ktérym badane osoby pracujq oraz klase szkolng, w ktorej
prowadzg zajgcia z jezyka ojczystego i literatury. Dwie ostatnie charakterystyki sg zupenie
zbedne, poniewaz nie wnosza niczego do zrozumienia odpowiedzi poszczegélnych
nauczycieli (zwlaszcza umiejscowienie respondentéw w poszczegblnych powiatach, o
ktérych nic nie wiemy). Brakuje za to przyblizenia osobowosci i zyciowego doswiadczenia
poszczegdlnych nauczycieli (w tym np. rodzaju wyksztaicenia, preferencji uczestnictwa w
kulturze itp.), mimo ze Autorka podkresla wage wptywu czynnikoéw biograficznych na
postawy wobec poezji. W analizie podaje cytaty z wypowiedzi nauczycielek/ nauczyciela,
lecz tylko jako ilustracj¢ typowej, usrednionej wypowiedzi catej grupy, bez podania,
oczywiscie zanonimizowanej, charakterystyki méwigcego/ moéwigcej. W pracy nie

zamieszczono kwestionariusza wywiadu.

Tym niemniej cheiatabym podkresli¢, ze ta cz¢$¢ badan nalezy do najbardziej interesujacych
fragmentéw catej pracy. Analityczne i interpretacyjne kwalifikacje w podejsciu do
tekstéw/wypowiedzi sa mocna strong Autorki. Jej analizy i interpretacje wynikéw badan

jakosciowych sa logiczne i zaprezentowane w spos6b bardzo przekonywuiacy.

Podsumowujac, odczuwam pewien niedosyt w zwigzku z recenzowang dysertacja
doktorska. Dotyczy on gtéwnie czesci empirycznej — wyboru metod badawczych i konstrukceji
narzedzia badawczego. Moim zdaniem wyb6r sondazu diagnostycznego nie byt wyborem
najszczesliwszym. Jak rozumiem, w zamierzeniu Autorki badanie ankietowe miato by¢
punktem wyjscia do bardziej pogtgbionych badan jakosciowych. Jednak ze wzgl¢du na braki
w konstrukcji narzedzia badawczego i powierzchowng analize wynikéw postrzegam te

badania jako niewiele wnoszgce do catosci. Ze wzgledu na cele pracy, ale takze



predyspozycje zawodowe i inklinacje Autorki ku stowu, tekstom, wypowiedziom, kt6ra na
dodatek speia si¢ zawodowo jako pomystowa nauczycielka, metodyczka alfabetyzacji
literackiej i poetka, o wiele lepszym wyborem bytaby obserwacja lekcji literatury, w tym
takze obserwacja uczestniczaca. Zreszta Autorka sama, szkicujge swoje plany badaweze,
obscrwacjc lckcji szkolnych wymicnia na picrwszym micjscu: ,, /.../Kolcjnym sposobem, jak
pogtebiaé wiedzg o poezii w edukacii, mogloby by¢ badanie, ktére w centrum uwagi nie
stawia ,,wylacznie” postaw pedagogéw, lecz ich bezposrednig obserwacjg w praktyce. Celem
badania nie byltoby to, co nauczyciele sadza o poezji w edukacii i jak ja oceniaja, ale jej
rzeczywista realizacja w praktyce pedagogicznej./.../ Badania opieralyby si¢ na wynikach
pracy doktorskiei /.../, pozostawiaiac nauczycieli szk6t podstawowych jako grupe docelowa.
Bezposrednia praktyka nauczania odzwierciedlataby, lub nie, opinie nauczycieli o sobie” (s.
150).

Precyzja pojeciowa, styl i poprawnos$é jezykowa

Autorka postuguje si¢ pigknym j¢zykiem literackim, czesto metaforycznym. Narracja
stosowana w pracy ma charakter w gtéwnej mierze analityczny, stad wrazenie nieustajacego
,«drazenia tematu”, ktére nie zawsze koficzy si¢ jednoznaczng syntetyzujacg konkluzjg.
Jednakze mozna przyiaé, ze jest to wyraz osobistego autorskiego stylu. ktéry na dodatek
wsp6tbrzmi z przedmiotem dociekan Autorki (czyms tak trudno poddajgcym si¢ definiowaniu
jak poezja) jak rowniez z jej wielokrotnie wyrazanym w pracy pogladem, ktory podzielam w
pelnej rozciggtodci, o zasadnicze] otwartosci kazdego tekstu.

Konkluzja

Dysertacj¢ doktorska mgr Zdeiiki Braumovej oceniam jako oryginalng i ambitng probg
podjecia tematu nielatwego i znajdujacego si¢ wspdiczesnie na marginesie zainteresowania
Ladanmes snonnnaleer advelensvrimsrals A vebmelrn mrxrase saswnnn Aavweadms 4 vwrawts nbnverin A savrbamin ~
uuuu\u..] yl VUVVOUYY VUUI\“\/]J Al] Vil. AULUADG OYY Jl-t PA uvq U YY UsLa, 14 YV CLL LW Ol VY 1av IJJ Lolter v
role poezji w zyciu cztowieka 1 rolg poezji w edukacji. Uwazam, ze dysertacja Zderiki
Braumovej zastuguje na pozytywng oceng.

Stwierdzam wiec. Ze recenzowana dysertacia doktorska spetnia ustawowe wymogi stawiane

rozprawom doktorskim i wnioskuj¢ o dopuszczenie mgr Zdeiiki Braumovej do dalszego

etapu przewodu doktorskiego.



