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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Jolanty Konieczny Edukacja dzieci z
niepowodzeniami szkolnymi 7z wykorzystaniem neurokognitywistyki, Dolnoslagska Szkola
Wyisza we Wroclawiu, Wroclaw 2021.

Pani mgr Jolanta Konieczny podjela w swojej rozprawie problem niepowodzen
szkolnych uczniéw edukacji wezesnoszkolnej. Poddata pod refleksje analize sytuacji uczenia
si¢ dziecka odnoszacego niepowodzenia szkolne, ktéra tym samym tworzy dla niego sytuacje
dyskomfortu psychicznego, wychowawczego, edukacyjnego, spotecznego i kulturowego.
Sytuacja ucznia z niepowodzeniami szkolnymi jest rowniez sytuacjg dyskomfortu dla
nauczyciela, rodzicow i opiekunéw dziecka. W duchu pedagogiki krytycznej Autorka
prowadzi swoje rozwazania teoretyczne i badawcze. W swojej analizie badawczej
przedstawila propozycje wlaczenia wiedzy z neurokognitywistyki do dziatan pedagogicznych.
Projekt Autorki obejmuje przestrzen dzialan nauczyciela z dzieckiem z niepowodzeniami
szkolnymi oraz jego rodzicami na zaj¢ciach pozalekcyjnych. Neurokognitywistyka jest
dyscypling badan, ktéra coraz wyrazniej zaznaczana jest w nauczaniu i uczeniu si¢. Mamy do
czynienia z pracg empiryczng z pedagogiki. Autorka obejmuje swoimi badaniami nastgpujace
obszary rozwazan teoretyczno-badawczych z zakresu: pedagogiki dziecka, pedagogiki
wezesnoszkolnej, pedagogiki krytycznej, psychologii edukacji oraz neuroedukacji.

Komentarz do przedstawionej recenzji rozprawy doktorskiej sklada si¢ z:
1. Oceny struktury pracy.

2. Merytorycznej ocena rozprawy.

3. Uwag szczegbtowych.

4. Koncowego wniosku.



1. Struktura pracy

Przedstawiona do recenzji rozprawa liczy 163 strony. Praca sklada si¢ ze wstepu,
szedciu rozdzialéw, zakonczenia, bibliografii, streszczenia w jezyku angielskim, aneksu (18

stron) i o§wiadczenia.

We Wstepie Autorka uzasadnia celowo$¢ i warto$¢ podjetej problematyki w kontekscie
pedagogicznych, psychologicznych i socjologicznych rozwazan na temat warunkéw oraz
mozliwosci uczenia si¢, rozwoju ucznia z niepowodzeniami szkolnymi. Podjety przez
Autorke problem jest istotny biorac pod uwage zmieniajgce si¢ warunki zycia spolecznego,
kulturowego oraz wykorzystania wiedzy z neurokognitywistyki w edukacji, tworzenia

propozycji programowych wspierajacych dzieci w procesie uczenia si¢ oraz wychowania.

W rozdziale pierwszym pracy zatytulowanym Szkola — historyczny i obecny obraz jej
Junkcjonowania Autorka opisuje wybrane zagadnienia z historii wychowania i ksztaltowania
si¢ modelu edukacji transmisyjnej. Edukacja realizuje okreslone cele i model edukacji sprzyja
trendom spoleczno-politycznym i kulturowym danej epoki. W tym celu przywotano w pracy
model edukacji pruski i model po rewolucji przemystowej. Autorka szukala analogii do
systemowego i autorytarnego modelu pedagogicznego, ktory w jakim$ stopniu utrzymat si¢
we wspoélczesnej szkole. Mimo zapowiedzi pedagogiki alternatywnej, jednak dominuje
transmisyjny model dydaktyczny, zauwaza Autorka. Reformy o$wiaty w Polsce w roku 1989
i po 1991 mimo wprowadzonych zmian w minimalnym stopniu odstapily od modelu edukacji,
ktory nie ksztattuje u wychowankéw myslenia tworczego i krytycznego, co przedstawiono w
pracy m.in. od strony systemu prawnego w Polsce. Elementem waznym w edukacji jest
przestrzen, ktéra wyr6znila i opisata Autorka w kontekscie warunkéw do uczenia si¢. Wzory
zachowan i metody uczenia si¢ ksztattuje jednostka w przestrzeni spolecznej swojego zycia.
Oprécz przestrzeni spolecznej istnieje przestrzen jako organizacja miejsca do edukacji ucznia.
Przestrzen szkoly, klasy wskazuje na miejsce ucznia w szkole, ktory jest traktowany
podmiotowo lub przedmiotowo. Podmiotowos$¢ w przestrzeni szkoly tworzy dziecku
mozliwosci do uczenia si¢, a nie nauczania. Samodzielne uczenie si¢ dziecka cechuje
spontanicznos$¢ i zgodnos$¢ z jego naturalnym procesem uczenia si¢ w toku jego rozwoju.
W tym punkcie swoich rozwazan teoretycznych Autorka przywoluje zalozenia koncepcji
pedagogicznych nowej edukacji Alexandra S. Neilla i Marii Montessori, ktérzy postulowali
m.in. samodzielng i tworcza aktywnosé dziecka w toku jego edukacji.



Rozdzial drugi rozprawy zatytulowany Niepowodzenia szkolne w polskim systemie
edukacyjnym obejmuje wyjasnienie, czym jest niepowodzenie szkolne i jego skutki
dydaktyczne oraz psychologiczne wobec dziecka. Autorka przywoluje poglady na temat
niepowodzen szkolnych m.in. Wincentego Okonia, Jana Konopnickiego, .Haliny Spionek,
Czestawa Kupisiewicza, Wojciecha Kojsa, Agnieszki Domagata-Krecioch, Marii Marek-
Ruka, zwracajagc uwag¢ na powigzania niepowodzen szkolnych z niedostosowaniem
spotecznym. Jednak wyjasnienie niepowodzen szkolnych ucznia jest interpretowane
najczesciej w ujeciu W. Okonia, J. Konopnickiego czy Cz. Kupisiewicza, ktére moze byé
rozumiane jako wynik zlego funkcjonowania systemu edukacyjnego lub braku ,,0siggniecia
minimum standardu jaki uczen powinien uzyskaé” (s. 20), wyjasnia Autorka. Idac dalej
analizuje niepowodzenia edukacyjne jako zlozony proces okreslony przez spoleczno-
ekonomiczne $rodowisko dziecka, dydaktyczno-wychowawcze problemy przestrzeni
spolecznej szkoly i biopsychiczne mozliwosci rozwojowe dziecka. Przyjeta triade
niepowodzen szkolnych dziecka, na ktérg sklada sie uczen, szkota i $rodowisko rodzinne (s.
21). Te elementy triady wzajemnie na siebie oddziatuja i przenikaja si¢. Prezentujg ztozonosé
procesu edukacyjnego dziecka i progéw réznych trudnosci, ktére moga byé przyczyng jego
niepowodzen szkolnych.

Nastepnie Autorka wyjasnia interpretacje i cechy ucznia z niepowodzeniami szkolnymi w
oparciu 0 Rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z 2017 roku, w ktérym uczniow
majgcych problemy w przyswajaniu tresci obowigzujacego programu nauczania nalezy obja¢
pomocg psychologiczno-pedagogicznag. Sg to uczniowie o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Uczniowie ci czgsto nie potrafig dopasowaé si¢ do proponowanych metod
uczenia si¢ i standaryzacji, co tym samym utrudnia im bycie w $rodowisku szkolnym. W tej
grupie czgsto wymienia si¢ uczniéw, ktérzy nie osiggneli odpowiedniego dla ich wieku
poziomu gotowosci szkolnej. Przywolano badania Beaty Dyrdy nad niepowodzeniami
szkolnymi uczniéw zdolnych. Dzieci z grupy uczniéw z niepowodzeniami szkolnymi sg
Czgsto przez grupg a nawet nauczycieli stygmatyzowani w $rodowisku szkolnym. Przyczynia
si¢ to do obnizenia ich samooceny i samopoczucia w szkole. Prowadzié¢ to moze do bardziej
dramatycznych momentéw i decyzji zyciowych uczniéw, gdzie wymagana jest juz
specjalistyczna pomoc psychologiczna czy psychiatryczna. Zbyt dhugie poczucie leku, strachu
W uczeniu si¢ u dzieci, zle oddziatuje na ich zdolno$¢ do uczenia sie, co wplywa negatywnie
na pracg mézgu. W tej grupie dzieci sa rowniez uczniowie, ktérzy przejawiajg problem

wypalenia w uczeniu si¢. Sg to m.in. skutki metod nauczania w dydaktyce transmisyjne;j,



podkre§la Autorka. W krag probleméw niepowodzer szkolnych wlaczyla Autorka
zagadnienie ich diagnozy w praktyce pedagogicznej, jej ogolnych etapow prowadzacych do
okreslonych dziatan. Dzialania te moga mie¢ réwniez charakter terapeutyczny, jak i
profilaktyczny. Wymaga to jednak specjalistycznego przygotowania ze strony nauczyciela.
Wobec uczniéw, ktérzy przejawiaja trudnosci w nauce i odnosza niepowodzenia szkolne s
proponowane zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze i zajecia pozalekcyjne organizowane w
szkole poza lekcjami i obowigzujacym programem szkolnym. Dziecko z niepowodzeniami
szkolnymi ponosi znaczne skutki psychologiczne oraz spoleczne swojej sytuacji, jest czesto
odrzucane przez $rodowisko uczniéw. W tej sytuacji szczegélna rola przypada nauczycielowi

— refleksyjnemu praktykowi.

Refleksyjny praktyk moze opieraé si¢ na wizji transformatywnego intelektualisty i
profesjonalnego mistrza — artysty, co poddaje analizie Autorka (s. 30). Do zmiany w
spojrzeniu na rol¢ i zadania nauczyciela przyczynity si¢ w Polsce m.in. prace Zbigniewa
Kwiecifiskiego i Lecha Witkowskiego, ktérzy dokonali recepcji prac Henry A. Giroux na
grunt polskiej teorii pedagogicznej z pedagogiki krytyczne;j. Refleksyjny praktyk jest
polaczeniem transformatywnego intelektualisty i profesjonalnego praktyka. Buduje swoje
doswiadczenie w dziataniu i w refleksji nad dzialaniem. Prezentacje refleksyjnego praktyka
wywiodla Autorka z koncepcji Delli Fish i Donalda A. Shona. Zmiana w zakresie metod
uczenia jest zwigzana z ksztalceniem przyszlych nauczycieli, aby stali si¢ refleksyjnymi
praktykami badajacymi wlasng praktyke i planujacymi kolejne, nowe dziatania w pracy z
dzieckiem. Waznym elementem wsparcia dziecka z niepowodzeniami szkolnymi jest
wspolpraca nauczyciela z rodzicami dziecka na zasadzie partnerstwa i refleksyjnej praktyki.
Dziecko jest wowczas podmiotem tego porozumienia. Atmosfera wspolpracy i otwarto$é na
nowe metody pracy z dzieckiem z wykorzystaniem wiedzy, jak uczy sie¢ mézg stwarza mu
wigksze mozliwosci do pokonania trudnosci w nauce oraz bycia w grupie, co wynika z

analizy literatury dokonanej przez Autorke.

Rozdziat trzeci rozprawy pt. Neurokognitywistyka w edukacji jest jednym z istotnych
punktow analizy problematyki podjetej w pracy. Autorka przyjmuje, ze uwzglednienie
wiedzy w zakresie rozwoju mézgu pozwala na bardziej efektywne projektowanie przebiegu
procesu nauczania ucznia przyczyniajac si¢ do jego rozwoju (s. 39). Neurokognitywistyka
Zwraca uwage na prac¢ mozgu w obszarze rozwoju poszczeg6lnych umiejetnosci, zdolnosci
cztowieka w danym wieku oraz okreslonymi zdolnosciami lub zaburzeniami w jego
funkcjonowaniu. Obszar badan migdzy nuerokognitywistyka rozwoju a edukacja jest mtodg
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dyscypling badan, uwzgledniajacg warunki rozwoju mézgu, kontekst spoteczny, kulturowy i
indywidualny potencjalu rozwoju dziecka, zaznacza Autorka. Wiedz¢ te stosuje
neuroedukacja, ,ktéra pozwala zaprojektowal proces edukacji w taki sposob, aby byl
przyjazny moézgom uczniéw” (s. 41). Ogolnie przedstawiono prac¢ mézgu czilowieka i
uwarunkowania jego rozwoju. Neuroedukacja wskazuje drogi uczenia si¢ dziecka, tak, aby
nauka byla jak najbardziej efektywna dla niego, sprawiala mu satysfakcje z uczenia sie,
przyczyniajac si¢ do jego rozwoju a tym samym zmiany. Wsréd metod nauczania
wykorzystujagcych mozliwosci mozgu, ktdre sg przyjazne dziecku wymienia Autorka metody
aktywizujace, rozwdj doswiadczenia ucznia w toku eksperymentowania, dzigki ktéremu
dochodzi on samodzielnie do wiedzy. Kazde dziecko jest inne i preferuje odmienny styl
uczenia si¢, dlatego neurokognitywistyka tworzy warunki do uczenia si¢ przyjaznego dziecku.
Na warunki indywidualnego uczenia si¢ dziecka skladajg si¢ jego emocje, sposéb
przezywania $wiata. Jako$¢ emocji wplywa na jako$¢ poznania i zapamigtania tresci przez
dziecko. Emocje pozytywne sprzyjaja uczeniu si¢ mézgu a negatywne dziatajg destrukcyjnie.
Nauczyciele w niewystarczajagcym stopniu uwzgledniajg role i warto$¢ emocji w uczeniu si¢
dzieci. W zwigzku z wiedzg na temat jak emocje wplywajg na prace mozgu a tym samym na
proces uczenia si¢ dziecka, Autorka zauwaza, ze nalezy przemodelowaé proces edukacji,
metody i styl pracy z uczniem. Przywoluje m.in. badania Manfreda Spitzera, Josepha
LeDoux, Daniela Golemana, Howarda Gardnera, Shelly J. Schmidt, Marka Kaczmarzyka,
Bozeny Banasiak, Iwony Grzegorzewskiej i Mary Helen Immorido-Yang (s. 44-47). Autorka
poddata krytyce metody realizacji zaje¢ w edukacji wczesnoszkolnej o profilu
zintegrowanym, gdzie idea integracji nie jest realizowana, poniewaz tresci sg dzielone
przedmiotowo, co niekorzystnie oddziatuje na emocje dzieci w toku uczenia sie. Jednym z
rozwigzan, ktére wynika z uwzglednienia wiedzy z neurokognitywistyki jest uwzglednienie
uczenia si¢ przez zmysly i ich wzajemne korelacje migdzy sobg (wielozmystowe uczenie si¢).
Pozwala to na indywidualne dopasowanie si¢ dziecka z dominujgcym zmystem odbioru
informacji do proponowanych modalnosci uczenia si¢. Zastosowanie neurokognitywistyki
moze wplyna¢ na zmiane praktyk nauczania i uczenia si¢. Zostaly przywolane badania
Gualtiero Volpe i Monici Gori. Autorka wskazuje na wartos$¢ atrakcyjnosci zajeé, elementéw
nowosci, zaskoczenia, ktére pobudzaja odpowiednie osrodki w mézgu — hipokamp i sprzyjaja
uczeniu si¢. Ponadto bardzo waznym czynnikiem, ktéry wptywa na poprawe pracy mézgu i
funkcji poznawczych jest ruch, wysilek fizyczny. W zwigzku z tym wskazane sg przerwy w
trakcie zaje¢, czy laczenie zaje¢ z ruchem. Jest to mozliwe nie tylko w ramach zajeé

wychowania fizycznego, ale rowniez z innymi treSciami nauczania, co uzasadnita Autorka.
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Z punktu wiedzy neurokognitywistycznej wazne dla efektywnego uczenia si¢ dziecka jest
umieje¢tne powtarzanie materialu z wykorzystaniem go w praktyce. Efektywna zasada
powtarzania winna uwzgledni¢ rozklad materialu w czasie i jego organizowanie —
uporzadkowanie, aby nie bylo nuzace i tym samym wplywalo na trwate zapamietanie. W
grupie tych zadan s3 réwniez prace domowe, ktére powinny rozwijaé postawy tworcze,
pamig¢, samoksztalcenie ucznia. Réwniez praca w grupach, praca zespotowa (3-5 0sdb) jest
czynnikiem mobilizujagcym, stymulujacym dziecko w uczeniu si¢. Nauczyciel, ktory jest
refleksyjnym praktykiem jest otwarty na poszukiwanie rozwigzan probleméw, samodzielne
dociekanie przez uczniéw, co wiaz¢ si¢ z popelnianiem przez nich bledéw i uczeniem si¢ na
bledach. Taka postawa i styl pracy nauczyciela pobudza uczniéw do myslenia krytycznego,
tworczego i kreatywnego (s. 51), co udowadnia Autorka w oparciu o analize literatury.

Przytacza ideg uczenia si¢ dziecka w oparciu o koncepcje¢ Celestyna Freineta.

W rozdziale czwartym rozprawy Badania w dziataniu z uczniami dotknietymi
niepowodzeniami szkolnymi Autorka wyjasnia przyjete zatozenia badawcze. Odwotata sie do
strategii badan jakosciowych, co umozliwilo jej ,,stosowanie wielu powigzanych praktyk
dajagc tym samym mozliwos¢é calo$ciowego poznania przedmiotu badan”, pisze (s. 63).
Przyjeta podejscie realizmu krytycznego w poznaniu, analizie mechanizméw uczenia si¢ w
calej swej zlozonosci strukturalnej oraz czynnikowej z uwzglednieniem neurokognitywistyki
W procesie uczenia si¢ dziecka. Spos$rod metod badawczych Autorka zastosowala badania w
dzialaniu, tym samym ich wymiar emancypacyjno-krytyczny, etnografie edukacyjna,
obserwacj¢ uczestniczaca, wywiad swobodny z dzieckiem. Metoda badania w dziataniu
pozwolila na badanie uczenia si¢ i oddziatywania na warunki uczenia sie¢ dziecka w ramach
propozycji badawczej Autorki. Refleksji poddana byla Autorka jak i badane dzieci we
wzajemnym oddziatywaniu. Pisze, ze plan badawczy ,opierat si¢ na zalozeniu, iz dziatanie
bedzie zmienne, elastyczne do toku wydarzeti, opracowana przeze mnie procedura badawcza
opierala si¢ na czterech cyklicznie wystepujacych etapach, opartych na spiralnym modelu
badan w dziataniu opracowanym przez K. Lewina” (s. 66). Autorka przyjela nastepujacy plan
dzialania badawczego: rozpoznata rzeczywistos¢ szkolna dziecka, odniosta si¢ rowniez do
swoich do$wiadczen uczniowskich, studenckich i nauczycielskich, nastgpnie zrealizowala
praktyczng propozycj¢ ¢wiczefi w kontekécie neurokognitywistycznych wymagan
efektywnego uczenia si¢ wobec dzieci dotknigtych niepowodzeniami szkolnymi w ramach
zaje¢ pozalekeyjnych. Z wszystkich uzyskanych wywiadéw z dzieémi Autorka wybrata do
transkrypcji i analizy tylko 8 wywiadéw. Do analizy materialu badawczego zastosowano



procedur¢ analizy tematycznej wedhug Malose Kola i teorii analizy danych Virginie Braun i
Victorii Clarke (s. 71). Przedmiotem badan Autorki jest zorganizowana praktyka edukacyjna
w zakresie prowadzenia zaje¢ z dzieémi dotknigtymi niepowodzeniami szkolnymi z
zastosowaniem metod uczenia si¢ opartych na wybranej wiedzy z neurokognitywistyki.
Zainteresowanie sytuacja dzieci z niepowodzeniami szkolnymi w warunkach klasy,
srodowiska szkoly i rodziny byly m.in. wynikiem do$wiadczen Autorki z dziecifistwa i
pojawiajacych si¢ pytan w jej pracy nauczycielskiej. Celem badan byla zmiana sytuacji
edukacyjnej dzieci dotknigtych niepowodzeniami szkolnymi w wyniku zmiany metod pracy z
nimi, oczekiwan i budowania wzajemnego zaufania, obrazu dziecka jako osoby wartosciowe;j,
pozytywnie postrzegajacej siebie oraz swoje mozliwosci. Wigzalo si¢ to ze zmiang stylu pracy
nauczyciela jako refleksyjnego i krytycznego praktyka we wiasnej pracy pedagogiczne;j.
Metody pracy z dzie¢mi zostaly zrealizowane w autorskim programie dydaktycznym w
oparciu o wiedza z neurokognitywistyki. Gléwna zasada, ktéra kierowata si¢ Autorka w
realizacji badan bylo przyjecie perspektywy dzieci i wshichiwanie sie w ich wypowiedzi,
reakcje, zachowania w toku badan. Autorka zaproponowata dwa gtéwne problemy badawcze i
siedem szczegblowych w kontekscie uczenia sie¢ dzieci z niepowodzeniami szkolnymi z
zastosowaniem metod opartych na neurokognitywistyce. Badaniami objgto dzieci z klasy III
szkoly podstawowej z wojewodztwa $laskiego, z terenu wiejskiego. Dobér placoéwki i
uczniéw do badan byt celowy. Dzieci z niepowodzeniami szkolnymi zostaly wskazane przez
wychowawcg. Uczgszczaly réwniez na zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze. W badaniach
wzigly udziat dzieci, ktére wyrazity zgode oraz ich rodzice na udziat w projekcie badawczym.
Badania zostaly zaprojektowane zgodnie z Miedzynarodowym Kodeksem Badan Rynku,
Opinii i Badan Spolecznych oraz Analityki Danych (ICC/ESOMAR). Badania zostaty
zrealizowane w okresie od wrzesnia 2019 do marca 2020, do czasu przed rozpoczgciem sie
pandemii. Zajecia w ramach projektu badawczego byly realizowane dwa razy w tygodniu po
45 minut kazde z zaj¢¢ po obowigzkowych zajeciach lekcyjnych. Projekt badawczy opiera si¢
na motywacji uczniéw do skutecznego uczenia si¢, umiejetnosci wspolpracy w grupie,
budowaniu dobrych relacji z innymi uczestnikami zaje¢ oraz z nauczycielem. Skladat si¢ z
dwoch cykléw, I cyklu, ktory trwat 3 miesigce (zadania: Innowacyjna maszyna, Salatka
owocowa, Ruchome figury, Dyktando w sztafecie, Wywiad o bledach, Historia z zycia,
Tworzenie historii pomagajagcych w uczeniu si¢, Metoda 5 pojemnikéw, Zréb to tak by
twojemu mézgowi si¢ podobato, Ciekawo$é¢ wobec nowosci, Matematyczne anagramy,
Szybki tescik) i II cyklu obejmujacego kolejne 4 miesigce (zadania: Przyczyny niepowodzen
uczniéw, Metoda zielonych podkresleni, Kotwiczenie, Mrowisko, Pozycz mi swoéj talent,
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Mapa mysli — jak bedg sie uczyt?, Tworzenie historii, Gra sensoryczna, Bloby, Escape room,
Lapbook, Budowanie wiezy, Tworzenie nowych zastosowan). Projektujgc zadania dla dzieci
Autorka uwzglednita oddziatywanie przestrzeni fizycznej, tj. organizacji sali, w ktérej
odbywaly si¢ zajecia z dzieémi, aby byla im przyjazna, dawata poczucie bezpieczenstwa,
spokoju i réwnowagi. Nastepnie poddata analizie relacje tych dzieci z nauczycielami. Zajecia
byly prowadzone indywidualnie lub grupowo z dzie¢mi, zaleznie od celu zaje¢ i rodzaju
aktywnosci dziecka. Zajecia cechowal wzrost stopnia poziomu trudnosci. I cykl zajeé miat na
celu wzajemne poznanie si¢ i budowanie zaufania, poznanie dziecka w dzialaniu w grupie,
zainteresowanie pewnymi grupami zajeé. W toku realizacji zaje¢ I cyklu Autorka zauwazyla,
ze bedzie musiata zmieni¢ rodzaje zaje¢ dla dzieci w II cyklu, tak, aby je zainteresowaty i
bardziej zaangazowaly sie¢ w toku wlasnej aktywnos$ci. Uwzgledniajac wybrane aspekty
wiedzy z neurokognitywistyki Autorka zrealizowala z dzie¢mi zajgcia, ktore stymulowaly ich
zmiang zachowan, postrzeganie siebie, zainteresowanie uczeniem si¢ w oparciu o ruch w
uczeniu sig, uczenie si¢ wielozmystowe, umiejetnosé zadawania pytan, odwage w szukaniu
rozwigzan, w tym nietypowych, budowanie wzajemnego zaufania, wyrazania wlasnych opinii
1 oceny sytuacji. Autorka szczegétowo opisata realizacj¢ projektu badawczego. Dokonata
analizy wypowiedzi, zachowan dzieci i ich aktywnosci w oparciu o metode badawczg opis
gesty. Opisy ilustrujg zmiany u dzieci w postrzeganiu siebie, ksztattowaniu si¢ zaufania do
swoich mozliwosci, tolerancji wobec drugiej osoby, odczuwaniu zadowolenia z udziatu w
projekcie oraz krytycznych opinii wobec standardowych zaje¢ lekcyjnych. Dzieci, jak i
nauczyciel ksztattowaly w sobie postawe refleksyjna, krytyczng i twoércza w wyniku

wzajemnych relacji, ktore rozwingty w sobie w wyniku realizacji projektu badawczego.
2. Merytoryczna ocena rozprawy

Prac¢ przeczytalam z duzym zainteresowaniem. Jest to rozprawa z pedagogiki
(pedagogiki dziecka, pedagogiki wezesnoszkolnej, pedagogiki krytycznej, psychologii
edukacji oraz neuroedukacji). Celem badan byla zmiana sytuacji edukacyjnej dziecka
odnoszacego niepowodzenia szkolne w wyniku jego udzialu w projekcie badawczym
wykorzystujacym wiedze z neurokognitywistyki w praktyce szkolnej. Autorka jako
refleksyjny praktyk stymulowata zmiane obrazu mozliwosci i motywacji dziecka do uczenia
si¢ i bycia w grupie. W tym celu zaprojektowata cykl zaje¢ atrakcyjnych dla dzieci,
pobudzajacych ich ciekawo$é, refleksje i samodzielnosé bioragc pod uwage warunki
sprzyjajace pracy mézgu. Jako refleksyjny praktyk wstuchany w dziecko i idgcy krok za nim
W programie zrealizowanych zaje¢ z dzieémi istotne bylo wytworzenie dobrej, dajacej
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poczucie bezpieczenstwa atmosfery do pracy, eksperymentowania, zadawania pytan,
wzbudzenia zaciekawienia, pozytywnych emocji, zaangazowania poprzez ruch w dziataniu,
umiejetnosci oceniania, samodzielnej organizacji uczenia si¢. Jednym stowem budowania
zaufania do siebie samego, docenienia swoich mozliwosci i otwartoéci na nowe
doswiadczenia, zaufania do otoczenia, nauczycieli, réwiesnikéw. Cykl zaje¢ zostat
opracowany logicznie, biorac pod uwage stopniowanie trudnosci zadan dla dzieci,
modyfikacj¢ ich dzialan z uwagi na ich indywidualne mozliwosci i zachowania w trakcie
cyklu zaje¢. W swoim opracowaniu Pani mgr Jolanta Konieczny dokonata rzetelnego
przegladu literatury z zakresu neurokognitywistyki, pedagogiki krytycznej. Przyjeta podejscie
jakosciowe w badaniach — badania w dzialaniu i rzetelnie, zgodnie z ich zasadami
przeprowadzila procedurg badawczg. Dzigki badaniom w dziataniu Autorka rozwingla swoje
umiej¢tnosei pedagogiczne i zaproponowata zmiang podejscia do pracy z dzieémi a w nich
wyzwolita dobre i wlasciwe umiejetnosci uczenia si¢ w trakcie dzialania. Autorka na
podstawie wiasnych obserwacji oraz krytycznych refleksji zaproponowata i zrealizowata
interesujacy projekt badawczy, ktéry moze zainspirowaé do zmiany sposobow pracy z

dzieckiem innych nauczycieli.

3. Uwagi szczegolowe

Praca jak juz podkreslitam wcze$niej jest interesujacg analiza badawcza poszerzajaca
obszar innowacji pedagogicznych w praktyce edukacyjnej na poziomie edukacji
wezesnoszkolnej. Opisujac na podstawie literatury przedmiotu wybrane zakresy wiedzy z
neurokognitywistyki z mozliwoscig ich zastosowania w praktyce edukacyjnej, w rozdziale
trzecim rozprawy, w podrozdziale zatytulowanym Uczenie wielozmystowe warto uzupetni¢
rozwazania o prac¢ Stefana Szumana Geneza przedmiotu’, w ktorej omawia on ksztaltowanie
si¢ obrazu w umysle dziecka w wyniku rozwoju jego doswiadczenia polisensorycznego
(wielozmystowego). Rowniez w tym rozdziale zwracajac uwage na ksztattowanie si¢ wiedzy
dziecka w toku jego doswiadczenia mozna wskazaé na zagadnienie asymilaci i akomodacji w
rozwoju poznawczym dziecka w oparciu o teori¢ Jeana Piageta. Uzasadniajgc stosowanie

wiedzy z neurokognitywistyki w tworczej edukacji dziecka (s. 52) przywolata Autorka

'S. Szuman, Geneza przedmiotu. W: M. Przetacznik, G. Makietto-Jarza, Wybér i opracowanie. Stefan Szuman.
Dziela wybrane. T. 1. WSiP Warszawa 1985, s. 20-43.

? . Piaget, Narodziny inteligencji dziecka. Prze}. M. Przetacznikowa. PWN Warszawa 1966. J. Piaget, Studia z
psychologii dziecka. Przel. T. Kotakowska. WN PWN Warszawa 2006.



wykorzystanie koncepcji rozwoju ekspresji tworczej Celestyna Freineta zastosowanej w
przyktadowych badaniach pedagogicznych. Uwazam, ze jezeli juz zostal przywolany C.
Freient, to nalezalo siegnaé¢ do prac Freienta® i doglebnie ukaza¢ warto$¢ jego teorii w
kontekscie neurokognitywistyki, czy innych twércéw Nurtu Nowego Wychowania.

Uwagi te nie obnizajg warto$ci merytorycznej i metodologicznej rozprawy doktorskiej

Pani mgr Jolanty Konieczny.

Recenzowana praca doktorska Pani mgr Jolanty Konieczny Edukacja dzieci z
niepowodzeniami szkolnymi z wykorzystaniem neurokognitywistyki, Wroctaw 2021, ss. 163
jest w mojej ocenie wazng pozycja w polskiej literaturze z dziedziny pedagogiki, pedagogiki
dziecka, pedagogiki wczesnoszkolnej, pedagogiki krytycznej, psychologii edukacji oraz
neuroedukacji. Rozprawa jest przygotowana rzetelnie, logicznie, czytelnie od strony

teoretyczno-metodologicznej i formalne;j.

Proponuj¢ przygotowanie rozprawy do druku i wyréznienie. Rozprawa doktorska Pani
mgr Jolanty Konieczny realizuje powazny zamysl pedagogiczny w zakresie wsparcia w
uczeniu si¢ dzieci z niepowodzeniami szkolnymi, tym samym ich rozwoju z zastosowaniem

metod uczenia si¢ opartych na neurokognitywistyce.

4. Koncowy wniosek

Praca stanowi cenny wkiad w badania pedagogiczne nad problematykg wsparcia

edukacyjnego oraz wychowawczego dzieci z niepowodzeniami szkolnymi z zastosowaniem

wiedzy z neurokognitywistyki.

Stwierdzam, ze rozprawa doktorska mgr Jolanty Konieczny Edukacja dzieci z
niepowodzeniami szkolnymi z wykorzystaniem neurokognitywistyki odpowiada warunkom
i wymaganiom stawianym w Ustawie o stopniach i tytule naukowym oraz stopniach i tytule w
zakresie sztuki z dnia 14 marca 2003 (Dz. U. Nr 65 poz. 595, z p6Zniejszymi zmianami),
zgodnie z ktorg jest prowadzone to procedowanie, dlatego upowaznia mnie to do wniosku o

dopuszczenie mgr Jolanty Konieczny do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.

Gpuwretllf

3 C. Freinet, O szkole ludowq. Pisma wybrane, wybor i opracowanie: A. Lewin, H. Semenowicz, Wstep: A.
Lewin. Tlum.: H. Semenowicz, Wydawca: PAN KNP, Wydawnictwo: Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich
Wroctaw etc. 1976.
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