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Uwagi wstepne:

Przedmiotem rozprawy doktorskiej autorstwa Pani mgr Doroty Dudy jest klasowogé
spofeczna i jej zwigzek z podtrzymywaniem przez szkote spotecznych nieréwnosci. Kategorie
klasy spotecznej, mechanizmy segregacji, awansu spotecznego poprzez edukacje w ostatnich
dekadach w Polsce usuwane byly na margines dyskursu publicznego i naukowego. Wynikato
to z jednej strony z podwazania, w samej socjologii, teorii klas i traktowania Jjej pojeé jako
»przestarzalych”, z drugiej strony z neoliberalnej polityki oswiatowej, w ktorej edukacja
funkcjonuje w ramach konkurencyjnego indywidualizmu. Reaktywacja kategorii klasowosci,
szczegllnie w obszarze wczesnej edukacji, dokonana przez Doktorantke jest w mojej opinii
niezwykle wazna poznawczo, choé¢ réwnie wymagajgca empirycznie.

Raport ma przemyslang i klarowng strukture typows dla projektow empirycznych, liczy
389 stron maszynopisu. Sktada si¢ z trzech zasadniczych czgsci. Ramy teoretycznej (rozdziaty
1,2,3), zalozen metodologicznych (rozdziat 4) oraz analizy i interpretacji uzyskanych
rezultatéw badawczych (rozdzialy 5,6,7). Ustalenia badawcze spigte sa klamrg autorskich
wnioskéw i rekomendacji skierowanych do praktyki edukacyjnej. Calo$¢ poprzedzona jest
wstgpem o biograficznym kolorycie. Obszerna, polsko i anglojezyczna bibliografia dowodzi
dobrego rozpoznania pola badawczego. Na podkreslenie zastuguje staranno$é z jaka
Doktorantka przygotowata drukowang wersje raportu, w zakresie formalnym i technicznym.

Juz na wstgpie chce zaznaczy€, ze rozprawe zaliczam do prac oryginalnych,

wnoszacych nowg wiedze do dyscypliny.




Merytoryczna ocena pracy:

Wiodaca teorig tworzacg ramy konceptualne projektu jest teoria klas spotecznych
Pierre'a Bourdieu. Prezentacja znanej w naukach spolecznych koncepcji wybitnego
francuskiego socjologia, nie jest w opracowaniu Doktorantki prostym sprawozdaniem z lektury
jego dziel, ale prowadzonym ze znawstwem i intelektualng swobodg objasnieniem systemu
pojeciowego koncepcji i jej zakorzenienia w procesach edukacyjnych. Odniesienie do
rodzimego dyskursu klasowego, traktowanego po transformacji polityczno-spotecznej jako
»relikt historyczny” oraz zaprezentowana krytyka koncepcji Bourdieu swiadczg o dojrzatosci
Badaczki, ktora wybierajac konceptualne narzedzia opisu badanego $wiata ma jednoczesnie
Swiadomos¢ ograniczen jakie wynikaja z ich uzycia.

Rozdziat 3 poswieca Doktorantka analizie nieréwnosci generowanych przez system
edukacji na réznych jej poziomach. Analizujgc wyniki pedagogicznych i socjologicznych prac
opisuje mechanizmy wykluczania dzieci ze srodowisk o odmiennym, niz legitymizowany w
systemie o$wiaty, kapitale kulturowym oraz bariery jakie generuje szkota w konwertowaniu
przez uczniéw kapitatéw nabywanych w toku socjalizacji pierwotnej, w trakcie szkolnej
edukacji. Niezwykle ponury obraz szkoly jako narzedzia segregacji, na kazdym etapie
ksztalcenia, dopetnia opis probleméw edukacji dzieci w trakcie pandemii COVID-19.

Badaczka reprezentujac krytyczny nurt w pedagogice demaskuje misj¢ szkoly jako
instytucji wyréwnywania szans i awansu spotecznego na wielu poziomach: od neoliberalne;j
polityki o$wiatowej po nauczycielskie oczekiwania wobec ucznidéw. Z duza $wiadomoscig i
refleksjg odnosi sie do opisywanych w literaturze mozliwosci zmiany trajektorii dziedziczenia
statusu spotecznego, niskich osiggnig¢ szkolnych, perspektyw zatrudnienia i ubdstwa —
academic resilience, szczesliwy traf, opor.

W odniesieniu do catodci rozwazan w tej czgsci dysertacji trzeba podkresli¢, ze
prowadzony wywod cechuje przejrzysta struktura, wyraziste porzadkowanie ciggu narracji i
swoboda poruszania si¢ w zrédtach polskich i obcojezycznych.

Doceniajac wysitek Autorki, bedacy wynikiem pogigbionych studiéw literatury,
cheiatabym zwr6cié uwage na dwie kwestie,. W toku przedstawiania mechanizméw segregacji
dzieci pochodzacych ze $rodowisk o zréznicowanych kapitatach (ekonomiczny, kulturowy)
Badaczka, w moim przekonaniu, data si¢ chwilami wciggna¢ w »Szkolng gre podziatow” i
nauczycielskie schematy oczekiwan. Jesli przyjmiemy, ze rolg szkoly jest tworzenie przestrzeni
rozwojowej dla kazdego dziecka (bez wzgledu na pochodzenie, rase, religig itd.) to trudno nie

przyznaé racji B. Sliwerskiemu, ktérego wspomina w tekscie Autorka, ze kazdy uczen nie
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mieszczacy sie w sztywnych ramach Wymagan szkoly jest segregowany i wykluczany.
Wszelkie préby ,.szacowania strat” jakich doswiadczajg uczniowie w wyniku procesdw
segregacji - zdolny to i tak sobie poradzi, z biednej rodziny to trzeba pomée, rodzice zaplacq
mu za dodatkowe zajecia (s.86) podtrzymujg i usprawiedliwiajg szkolng retoryke segregacji i
stosowane strategie wykluczania, stygmatyzowania i marginalizowania uczniow.

Podczas lektury czgdei teoretycznej zaskoczyt mnie brak konceptualizacji tytutowej
kategorii: ,,prywatne teorie pedagogiczne” nauczycielek. Zakladajgc, ze jest to swiadomy
zabieg Autorki, chciatabym poznagé motywy stojgce za tg decyzja, tym bardziej, ze jak ponizej
wskaze, ma to swoje implikacje w sposobie konstrukeji pola badawczego.

Czwarty rozdziat rozprawy poswiecono prezentacji zalozen metodologicznych projektu
badawczego. Zawiera on, umocowane w do$wiadczeniach biograficznych Badaczki
uzasadnienie wyboru tematu, wskazanie celu i przedmiotu badan, sformutowanych problemow
badawczych oraz, co warte podkreslenia, strategii postgpowania analitycznego. Uwagi, ktore
W tym miejscu chee sformutowaé w odniesieniu do niektérych decyzji metodologicznych, majg
raczej charakter kolezenskiego wskazania niz krytyki.

Pierwsza uwaga odnosi si¢ do pytan badawczych. Problem glowny dysertacji zostat
sformutowany nastgpujgco: Jakie miejsce w prywatnych teoriach pedagogicznych
nauczycielek edukacji wezesnoszKolnej zajmuje klasa spoleczna i jakie to ma znacznie dla
potencjalnej zmiany lub reprodukcji miejsca w strukturze spolecznej (w tym trajektorii
edukacyjnej uczniéw), z ktérymi pracujg (s. 124).

Pytanie o ,,miejsce w prywatnych teoriach” sugeruje, ze znane sg elementy sktadowe
tworzace opisywany konstrukt (nominalne i operacyjne) i relacje pomigdzy nimi (hierarchia,
podsystemy itp.). I choé¢ w analizie Autorka wyodrebnia i klasyfikuje prywatne teorie
pedagogiczne badanych w zaleznogci od stopnia (nie)$wiadomosgci nauczycielek, to tworzenie
typologii nie jest tozsame ze opisem struktury i zasobow osobistej teorii pedagogiczne;.

Odnoszac si¢ do probleméw szczegotowych Autorka zastrzega, co jest zrozumiale w
stosowanej przez nig Jjako$ciowej orientacji badawczej, ze pytania mogg mieé charakter
tymczasowy i ptynny. Akceptujac w petni to zastrzezenie, chciatabym zwrocié uwage na
bezzasadno$é sformutowania pytania pierwszego: cyt. ,,Z jakich klas spofecznych pochodza
nauczycielki edukacji wezesnoszkolnej? (s. 124) skoro drugie pytanie dotyczy sposobu opisu
przynaleznosci klasowej badanych. To jak moéwig o swojej przynaleznosci klasowej narratorki
umozliwia, jak sgdze, identyfikacje takze klas spotecznych, z jakich pochodzg. W

sformutowaniu pytania 7 mozna odnies¢ wrazenie, ze Autorkg interesujg de Jacto opinie, cho¢



uzywa pojecia ,podejscie do”. Sugerowatabym rozwazenie uzycia pojecia ,,praktyki
wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw”, ktére blizsze jest przyjetej orientacji badawczej.
Trzecia uwaga, jakg musz¢ sformutowaé w odniesieniu do tego rozdziatu, dotyczy
wyboru sposobéw gromadzenia danych. Triangulacja dwéch wywiadow: narracyjnego i
niestandaryzowanego, czesciowo ustrukturyzowanego (s. 141) jest co najmniej dyskusyjna.
Narrator w trakcie wywiadu, jak pisze Rokuszewska- Pawelek | nieustannie pracuje
interpretacyjnie nad swojg biografig, starajac si¢ wyjasnié, co doprowadzito do okreslonych
sytuacji i stanow podejmujac, czesto w sposob otwarty, wysitek negocjacji perspektywy
przesziej i aktualnej”’. Biograficzne uzgodnienia wlasnego pochodzenia klasowego z
uwiktaniem w procesy spoteczne w roli nauczyciela tworzyto przestrzen do zebrania bogatego
materiatu empirycznego, w ktérym nauczycielki dokonatlyby procesualnej rekonstrukcji
wlasnych do$wiadczer i zaprowadzity Badaczke w miejsca wazne dla nich samych. Nie
potrafi¢ zrozumieé dlaczego Autorka zamiast podaza¢ w kierunku wskazywanym przez
narratorki postanowita ,,narzucaé kategorie” i zamiast wykorzystaé faze pytan wewngetrznych
Jjako okazje do ,,wyszukiwania dodatkowych potencjatéw narracyjnych’? zasypala narratorki
pytaniami, o réznym stopniu standaryzacji. Byé moze che¢ spetienia wlasnych oczekiwan
badawczych wzigta gore nad zaufaniem do wiedzy i doswiadczen narratoréw oraz samej
metody, co sugeruje wypowiedzZ cyt. ,,Z mojego do$wiadczenia wiedziatam, ze nierzadko

nauczyciele postugujg sie pewnego rodzaju sloganami, ktére nie pokrywajg si¢ z innymi

czgsciami wypowiedzi. Jako nauczycielka wiedziatam tez, o co nalezy pytaé, aby dowiedzie¢

si¢ jak naprawde wyglada nauczycielska praktyka i podejscie wobec dzieci” (pokr.H.K).

Moje watpliwosci budzi takze uzasadnienie wykorzystania elementéw (pokr. HK.)
metodologii teorii ugruntowanej i innych podejsé Jakosciowych np. fenomenografii.
Metodologiczny i interpretacyjny brikolaz (s.161), Zaproponowany przez Doktorantke wymaga
ogromnej bieglosci warsztatowej i wewnetrznej dyscypliny, aby w trakcie analizy unikngé
interpretacyjnej kakafonii i trafnie zarzgdza¢ danymi pochodzacymi z réznych zrédet, nie ulec
pokusie dopasowania danych do wiasnych mniej lub bardziej swiadomych przedzatozef.

Kolejne etapy konstrukcji projektu badawczego, w tym kryteria doboru proby,
zawierajg trafne i przekonujace uzasadnienia dla podejmowanych krokow badawczych, ktore

realizowane byly, co trzeba podkresli¢, w trudnym okresie pandemii. Doceniam uczciwodé i

! Rokuszewska -Pawetek, A.(2006). Wywiad narracyjny jako zrédto informacji, Media, Kultura, Spoteczeristwo
nri,s,21

2 Kazimierska, K., Waniek.K. (2020) Autobiograficzny wywiad narracyjny. Metoda-technika-analiza.
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otwartos¢ w ujawnianiu kolejnych barier i probleméw z jakimi mierzyla sie Pani mgr Dorota
Duda, aby zrealizowa¢ zamierzenia badawcze w ekstremalnych warunkach, w jakich
prowadzita eksploracje.

Moja ostatnia sugestia dotyczy nadmiernego rozbudowania tresci rozdziatu
metodologicznego. Prace metodologiczne sg po to, aby badacz uczyl sig z nich, jak projektowaé
i przeprowadzié badanie. Projekt badan, w moim przekonaniu, nie wymaga podrecznikowego
objasniania procedur, a jedynie udokumentowania podjetych rozstrzygnie¢ i wyboréw.
Dlatego zamiast opisywa¢ czym jest kodowanie j strategia cigglego poréwnywania mozna
zamieszczaé fragmenty z kolejnych etapow pracy dokumentujgc tym samym przyjete
rozwigzania. Takie odstanianie »metodologicznej kuchni” ma duzy walor poznawczy i
edukacyjny. Umozliwia czytelnikowi podgzanie za badaczem i konfrontowanie jego
interpretacji z wlasnymi ,,odczytaniami?. Analogiczng sugestie formutuje w odniesieniu do
opisu strategii analitycznej (s.160-180).

Rozdziat 5 i 6 to drobiazgowa analiza danych terenowych. Bogactwo informacji
zawartych w tej czesci jest trudne do szczegOlowego skomentowania w recenzji, dlatego
zwrocg jedynie uwage na wybrane fragmenty, przykuwajgce czytelniczg uwage.

Dociekajac jak identyfikujg nauczycielki swoja klasowg przynaleznosé Autorka
dokonuje podzialu na charakterystyki tworzone wprost i nie wprost. Przekonujg one, ze
narratorki posiadajg potoczng percepcje struktury spotecznej. Opisujac zréznicowanie klasowe
postuguja sig silnie wartosciowanymi przez siebie kategoriami: dochodu, miejsca zamieszkania
prowadzgc linie demarkacyjne wzdtuz klasycznych spotecznych dychotomii biedny -bogaty, z
miasta -ze wsi, ubrany markowo- ubrany biednie, spedzajgcy wakacje na podrézach -chodzacy
do sklepu z matka itd. Przyjmujac istniejacy porzadek spoleczny jako oczywisty zamykajg sie
na rozumienie roli jakg mogg odgrywaé w zmianie przebiegu trajektorii edukacyjnej i zyciowej
swoich uczniow. Czytajac te¢ czesé dysertacji bytam zaskoczona Jak asekuracyijnie podchodzg
nauczyciele do swojej pracy i jak bardzo s3 przekonani o obligatoryjnosci zaangazowania sig,
przede wszystkim rodzicow, w proces edukacyjny i udzielania nauczycielom roznorodnego
wsparcia w realizowaniu ich elementarnych funkcji.

Zaskakujace sg takze przekonania nauczycielek dotyczacych mozliwogci »Oopanowania”
przez ucznidw minimum programowego, czy wyréwnywania ich szans edukacyjnych.
Stwierdzenia: nie da sig, szkota nie da rady, nie Jestesmy w stanie (s.285) dokumentuja pozorny
brak sprawczogci nauczycielek oraz dowodzg jak organizacja szkoly dostarcza swoim
podmiotom gotowych schematéw mySlenia i dziatania, chronigcych organizacje przez

naruszeniem status quo.



W rozdziale 7, ambitnym zmierzeniem Autorkj byla prezentacja teorii krétkiego
zasiggu. Sadze, ze zostato ono sformutowane nieco na wyrost, ale zaprezentowana typologia
prywatnych teorii nauczycielek Jest interesujaca poznawczo i trafna, w $wietle analizy
materialu empirycznego. Autorka wyodrgbnita dwa typy prywatnych teorii o potencjale
emancypacyjnym (2 podtypy) i adaptacyjnym (6 podtypow). Zapoznajac sig z tg autorska,
kategoryzacja odniostam wrazenie, ze Badaczce trudno bylo uznaé, ze prywatne teorie
pedagogiczne nauczycieli (wszystkich badanych) mogg nie mie¢ potencjatu emancypacyjnego.
Stad w przejawach refleksyjnosci, wiary w potencjat Opanowania podstawy programowej,
wzmacniania poczucia wartosci ucznidw przez nauczycielkg chciata znalez¢ /znalazta Slady
Zaangazowania si¢ nauczycieli w Zmiang.

Opis adaptacyjnych prywatnych teorii nauczycielek jest znakomity, wiarygodny,
Swietnie oddajacy réznorodne strategie ucieczkowe stosowane przez nauczycielki. ,,Ucieczka
poza system”, ,wsigkanie w strukture placowki”, »kolonizujgca bezradnos¢”, | stuzba
neoliberalnej ideologii” i in. nie dowodzg biernosci nauczycielskiej wrecz przeciwnie,
Ujawniajg determinacj¢ w przenoszeniu odpowiedzialnosci i obarczaniu innych za swoje
fundamentalne zadania i misj¢ szkoty jako instytucji Wspomagajgcej rozwdj jednostki i
spofeczenstwa.

Zakonczenie raportu ma bardzo klasyczna formute. Whioski, sformutowane na
podstawie przeprowadzonych z taka pieczotowitoscig analiz, sprowadzajace sie do wskazania
deficytow w edukacji profesjonalnej i organizacji pracy nauczyciela pozostawiajg niedosyt.
Takze sformutowane rekomendacje nie sg silnie umocowane w ustaleniach badawczych i
Przypominajg raczej metodyczne zalecenia formutowane dla praktyki edukacyjnej. Wartogé
poczynionych ustalen wymaga dopracowania tej czgsci rozprawy, szczegdlnie przygotowujgc
Ja do publikacji, co z przekonaniem rekomenduje.

Na zakoficzenie chciatabym jeszcze zwrécié uwage na etyczng wrazliwos$é Doktorantki
i przyjetych przez nig rozwigzan. W badaniach, w ktérych stajemy si¢ posiadaczami biografii
(ej fragmentow) narratoréw, badacz za kazdym razem musi podja¢ nietatwa decyzje jak
zrownowazy¢é standardy etyczne z konicznoscig udokumentowania wiarygodnosci
przeprowadzonych badan. Decyzja zamieszczenia zanonimizowanego transktyptu wybranego
wywiadu jest trafnym rozwigzaniem w tym projekcie. Z, Jednej strony czytelnik moze dotknagé
catosci materiatu pochodzacego z jednego spotkania, z drugiej w zamieszczanych fragmentach
bedacych egzemplifikacjg formutowanych wnioskéw chroniona jest tozsamogé pozostatych

uczestnikow.



Ocena koncowa

Dokonujgc catosciowej oceny mogg z calym przekonaniem stwierdzi¢, ze recenzowana
dysertacja doktorska przyczyni si¢ do rozwoju reprezentowanej przez Doktorantke dyscypliny
wiedzy. Autorka podjeta odwazna prébe reaktywowania do dyskursu pedagogicznego kategorii
klasowosci uzasadniajac jej znacznie dla rozumienia $wiata szkoly i szans edukacyjnych dzieci
wywodzacych sie z rodzin o odmiennych kapitatach (ekonomicznym, kulturowym,
symbolicznym). Dobrze opracowany projekt metodologiczny i przejrzysta, dobrze
dokumentowana materiatem empirycznym  sieé kategorii oraz $wiadomogé wlasnego
biograficznego usytuowania w polu badawczym dowodza, ze Doktorantka posiada wysokie
kompetencje do samodzielnego prowadzenia pracy naukowej. Sformutowane uwagi krytyczne
w odniesieniu do niektorych decyzji metodologicznych nie umniejszajg wartosci projektu i
dokonanych analiz,

Rozprawa stanowi oryginalne rozwiazanie problemu naukowego o istotnym

pedagogicznym znaczeniu.
Konkluzja:

Stwierdzam, ze rozprawa mgr Doroty Dudy pt. Klasy spoteczne w edukacji
wezesnoszkolnej. (Nie)$wiadomosé klasowosci i Jej konsekwencje dla prywatnych teorii
pedagogicznych nauczycielek spetnia ustawowe wymagania okre§lone w art. 187 ust.1 i 2
ustawy z dnia 20 lipca 20128 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U 2021.478 ze
zm.) i na tej podstawie wnioskuje o dopuszczenie Doktorantki do dalszych etapow procedury
zwigzanej z nadaniem jej stopnia naukowego doktora.

Praca mgr Doroty Dudy zastuguje w moim przekonaniu na wyroznienie i publikacje.

A otets
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